Los autores abordan, desde una perspectiva reciente,
diversos aspectos que hacen a la Ensefianza de ia
Historia y que devienen de las preocupaciones y
produccion historiografica y didactica.

La lectura, Ia temporalidad, el pasado reciente/presente,
el patrimonio, la historia politica y el conacimiento del
pasado en la era de la contingencia son algunos de los
debates en el campo y que aqui se proyectan como
posibles propuestas para su ensefianzaen las aulas.

Ensefianza de ia Historia. Debates y Propuestas esuna
obra colectiva que brinda aportes al trabajo de los
profesores en las aulas de historia. Los diferentes autores
presentan, a partir de una perspectiva critica, algunos ejes
problematicos desde |os cuales nos convocan a repensar
el objeto de ensefianza y construir nuevos conocimientos
enelaula.

Ensefianza de la Historia. Debates y Propuestas - AR
contiene experiencias investigativas y de docencia y esta DR '
construido sobre la base de diferentes perspectivas y o : ROgY Migﬁél-'Angel JARA . e
dimensiones que bordean lo disciplinar y permiten -~ - : s T (eomipilador) Sl
desandar la complejidad de la sociedad, la cultura 'y la ' N T e
politica de estos tiempos presente/recientes.
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La presente produccion, obra colectiva, es la compilacion de temas y propuestas
que se desarroilaron en el marco del ciclo de seminarios de postgrado «Ensefianza
de la Historia», desarrollados durante los afios 2005-2007. Organizados v
coordinados por el equipo de las cdtedras de Ciencias Sociales ¥ su Didactica y
Diddctica Generaly Especial de la Historia de las Facultad de Ciencias de 1a Educacién
y la Facultad de Humanidades de la Universidad Nacional del Comahue.

| : Como equipo de catedra e investigacidn, partimos del compromiso y la conviceion 1
\ ' ' ' . de que es necesario generar espacios de debates y reflexion en torno a las précticas

3 de la ensefianza de la Historia. En este sentido entendemos que ensefiar es una
préctica compleja en 1a que confluyen multiples determinaciones ¥ problematicas,
ensefiar historia conlleva una doble complejidad, una deviene de la ensefianza via t
otra de la especificidad del objeto a conocer. La complejidad de 1a historia ensefiada, 5
se puede analizar en el entrecruzamiento de cuestiones de diverso orden: historicas, [
sociales, pedagdgicas, epistemoldgicas, metodologicas, psicolégicas, socioldgicas, X
éticas y politicas. Es en ese enfrecruzamiento, en esa religazén donde se analizan

las perspectivas tedrico-metodolégicas que. disputan hegemonia en el campo
didéctico.

La historia regulada, la softada y Ia ensefiada refieren al problema del conocimiento,
es decir a como se construye, circula y comparte el conocimiento histérico escolar.
Ofrecer para el analisis diferentes dimensiones y aristas de este complejo campo de
conocimientos fue uno de los propdsitos que orientaron la propuesta del ciclo de
actualizacion y postgrado.

Igualmente nos guid la idea de que ensediar historia, en los contextos actuales,
requiere ineludiblemente de repensar los qué, para queé, a quiénes y cdmo, ensefiar,
En este sentido el ciclo se propuso basicamente dos cuestiones: a) ofrecer un espacio
de actualizacién para construir ~en forma solidaria- un dmbito de informacién,
reflexion e interpretacidn sobre la ensefianza de la historia ¥, b) comprender que
distintas perspectivas acerca de los procesos de ensefianza y aprendizaje, como asi
también los enfoques en el propio campo disciplinar condicionan las diferentes
historias ensefadas.

Por elle, consideramos oportuna la edicidn de este libro, y querernos compartir con
ustedes ¢l trabajo de especialistas y profesores que preocupados por la ensefianza
‘ _ de la historia, nos invitan al debate y ofrecen propuestas para abordar en el aula de
L : historia.

|




«Quiero aprender a leer y a escribirs dice una
anaffabeta de Recife,» para dejar de ser Ia sombra de
Ofrosy Paulo Freire. 1972

Queremos agradecer a todos los autores que confiaron ¥ apostaron en la concrecion
de este proyecto. Docentes ¢ investigadores abocados y preocupados por la ensefianza
disciplinar en diferentes dmbitos de formacién y a introducir en el campo de la
didactica de la historia los problemas que devienen de la historiografia, la politica,
la sociedad y la cultura. Este esfuerzo de produccién emerge de las recientes y
fructiferas reflexiones y debates tedricos metodolégicos que nos interpelan en el
quehacer de la historia y nos comprometen con su ensefianza en contextos actuales.

Igualmente a todos los profesores que colaboraron en 1a construccion de propuestas

de ensefianza y que, creativamente, nos ofrecen osibles miradas sobre los temas/
2 2

problemas que aqui se presentan, para la ensefianza de 1z historia,

Finalmente, y no por ello menos importante, a todos aquellos compaferos v
compatieras docentes de los diferentes niveles del sistera de educacion que apostaron
¥y sostuvieron ~con su participacion, debates y reflexiones- el desarrollo del ciclo de
seminarios.

Miguel Angel JARA

* Profesor Regular en Diddctica de ln Histaria y Dittdetica de las Clencias Sociales. Facultad de Ciencias de (2 Bducacitn Unbversicad Naciona! det
Comahue. Entsgrante del proyecto «Lo Reciente/Presente en la Enseflanza de {a Historias, que dirige I Mg, Alicia Graciela Fuass,




Los autores, los texfos...

Todos y cada uno de los autores de esta obra son ante todo docentes dedicados 4 la
ensefianza de la historia, las ciencias sociales y la didactica especifica en diferentes
dmbitos de formacion. También son investigadores y poseen una amplia trayectoria
en el campo de referencia.

Los textos que aqui ofrecemos, provienen de procesos reflexivos e investizaciones
diversas que se han realizado en el marco de la ensefianza y el aprendizaje de la
historia. Son voces diversas sobre una misma preocupacion, experiencias que
permiten y contribuyen a repensar las practicas de 1a ensefianza de la historia enla
escuela secundaria. '

Son textos con espesura tedrica y metodoldgica, que aportan a la reflexion ¥

construccion de caminos posibles en la ensefianza de la historia en los actuales

contextos y nuevas configuraciones. :
% Beatriz AISENBERG, especialista en diddctica de las Ciencias Sociales, es
docente de la Universidad Nacional de Buenos Aires, en el drea de la
Diddctica del Nivel Primario del Departamento de Ciencias de [a Educacion,
de la Facultad de Filosofia y Letras. Ha dedicado buena, parte de su trayectoria
a aportar métodos y temas a la construccion de la diddctica de las ciencias
sociales desde la perspectiva psicogenética. Investigadora en temas
vineulados con nociones sociales e histéricas tiene una importante
produccidn en libros y revistas de la especialidad en el dmbito nacional e
internacional,

Bajo el titulo «Una aproximacion a Ia relacion entre Ia lectura yel aprendizaje de Ia
historia» en el capitulo I, la autora parte de la intencién de brindar fundamentos para
elaborar hipétesis sobre las condiciones diddcticas necesarias para prowmover un
aprendizaje significativo de la Historia a través de Ia lectura. Para ello, foma como
base el analisis parcial de un subconjunto de entrevistas realizadas en el contexto de
una investigacion diddctica. Dicho disefio articula un proceso de implementaciones
y analisis de secuencias de ensefianza con entrevistas de lectura que exploran la
comprension de los alumnos sobre los textos trabajados en las clases, Las entrevistas
son realizadas siguiendo los lineamientos del método clinico-critico de la Psicologia
Genética, y son articuladas a una perspectiva didactica.




"

En el capitulo 11, «El patrimonio histérico ¥ la ensefianza de la historia: encrucijada -
actualy las especialistas indagan sobre las relaciones educativas existentes entre o]
patrimonio histérico y la ensefianza de Ia historia en el nivel medio. Caracterizan, -
en forma general, sus debilidades y fortalezas para reflexionar sobre aquellos temas -
que son alertas ineludibles; deudas y dudas pendientes en la hora actual. Para ello '_'sj
abordan el tema partiendo de aclarar que sin descuidar conceptualizaciones
generales, centran los ejemplos en el caso particular de la Provincia de Salta,la que -
$e caracteriza por ser multicultural y plurilingfie y de una enorme riqueza cultural,
patrimonial y arqueolégica. Asimismo el escrito da cuenta de Ia escasa ycasinula -
articulacién, relacion y programacion del patrimonio en la ensefianza y la formacion

inicial del profesorado.

 Alicia Graciela FUNES profesora titular en el drea de Didactica de las
Ciencias Sociales y de la Historia, de la Facultad de Ciencias de 1a Educacion
y la Facultad de Humanidades de la Universidad Nacional del Comahue;
viene desarrollarido -por més de dos décadas- trabajos en docencia e
investigacion en el campo de la ensefianza de la historia y las ciencias
sociales. Varias son sus publicaciones de libros y revistas que se han
convertido en referentes de Ia formacion inicial de profesores de nivel
primario y secundario, a lo largo y a lo ancho de 1a geografia del pais.
Juntos con Tejerina y Aguiar han sido las impulsoras de APEHUN (Asociacion
de Profesores de la Ensefianza de Ia Historia en Universidades Nacionales)
que en una década de existencia ha desarrollado Jornadas y Congresos
nacionales e internacionales, espacios de encuentros y debates sobre
experiencias e investigaciones en el campo de la Didéctica de la Historia.
Resefias de la Ensefianza de la Historia, es la revista de APEHUN que convoca

en cada niimero a diferentes docentes y especialistas del pais, América latina
y Europa.

En el capitulo 11T «La Historia Reciente ¥ Ia Ensefianzay plantea que en los gitimos
afios ha habido una interesante produccion sobre la hisforia presente/reciente,
Nos alerta que esta no sélo emergiod desde la academia de los historiadores, sino

también desde el discurso politico, la elaboracion periodistica yporende estd presente
en la opinién publica.

% Maria Elina TEJERINA y Maria Ester RIOS son profesoras de la Catedra
Didéctica de la Ensefianza de la Historia con Préactica Docente de 1a -
Universidad Nacional de Salta. Investigadoras en el drea de Didactica de la- .
Historia e Historia Regional. Una vasta produccion de articulos publicados
en libros y revistas de la especialidad confribuye a la consolidacién del
campo historiografico y did4ctico en particular en el dmbito de la formacion,

Los temas/ problemas que se abordan en esta p{arcela de histori}a, ancla‘n enel eSp-aC;EJ
en la historizacion de experiencia de lo coetdneo y-desde alli cpbra 1mportar}cza 14
operatividad del concepto de generacidn para exphcm_«el _devem-r de.la vivencia y la
memoria. En este marco le interesa enfonces, destacar 1a 1m.portar}c1a_de bucear ;n
vivencias y experiencias de nuestro pais qi.le puedan construu: e?cphcacmnes para tas
historias recientes/presentes de la Argen’nng. La clave pedagdgica central es apc?(sjt a;
a que el conocimiento histdrico presente/ reczen.te. sea una aventuray u_na oporfunida
para todos, que todos estemos invitados a participar de el, a construirlo y a conocer

sus limifaciones.

& Joan PAGES y Antoni SANTISTEBAN reconocidos docentes ¢ investigadores
en la Ensefanza de la Historia y las Ciencias Sociales, pertenecen a la
Universidad Auténoma de Barcelona, Espafia. Sus producciones, ijmportar‘ites
en cantidad y calidad, se han convertido en referentes en'el area a nivel
internacional, han orientado perspectivas y lineas en inveshgaczon@ como
asi también en las pricticas formativas en los profesorados de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales.

En el trabajo, que se desarrolla en el capitulo IV «Cambios ycpntinuidades: Apmnd?r
Ia temporalidad historicay, reflexionan sobre la «temporqhdad hu_mana y §o]?rfe a
necesidad de la innovacion en la ensefianza de fa historia y del tiempo histérico.
Sostienen los autores que la ensefianza del tiempo histérico se enfrenta §n la
actualidad con cambios significativos en las representaciones de 'I:a temporghda‘d,
asi como también a transformaciones en las formas de interpretacion de Iaf historia.
El tiermpo del siglo XXI no parece tener el mismo significado que en otras epocf'is. Y,
sin embargo, la ensefianza de la historia no parece habfar cambiado demasiado.
Parece, pues, que al final de la educacién obligatoria Ia’ imagen que e.I alumnado
tiene sobre el tiempo histérico es la de una serie de paisajes de 1a historia, borrosos
¢ Inconexos.»

£Como cambiar esta situacion? Es necesario revisar nuestra conc‘:epci(’m de% tiempo,
buscando las relaciones entre el tiempo y el espacio, dandole 1a 1mp.orta.ncm% que 5¢
merece a la temporalidad en la historia, ayudando a formar la conciencia hzstorlca
coro conciencia temporal, considerando el futuro como el objetivo Hltimo del
estudio de 1a historia y de las ciencias sociales. Es necesario promover propuesta}s
alternativas a la linealidad temporal que vayan mds ail4 del estudio de lla cronologia
o la periodizacion; y revisar y actualizar aquellas propuestas alternativas.

% Liliana AGUIAR y Celeste CERDA son docentes e investigadoras ‘de la
Universidad Nacional de Coérdoba. Desde hace varios afios vienen
desarrollando propuestas de ensefianza desde una perspectiva de la H.lsto.ma
Politica. Sus producciones tedricas y propuestas didacticas han c?nmbu;do
a la innovacidn e introduccién de la Historia Politica en la ensefianza.




«,Retornos, crisis o ferceras vias? Lo politico y el presente en Ia ensefianzay es el ._;§{:§
titulo del capitulo V de este libro y parten de una serie de interrogantes que orientaran =
su produccién: jqué seatido tiene ensefiar Historia a adolescentes y adulios en el -
nivel medio del sistema?; ;cudles son los intereses, las motivaciones que sujetos no-
especializados pueden encontrar en su estudio?; jqué aporta la disciplina para entender :
el cada vez més complejo mundo en el que estamos inmersos?; jen qué medida, la -
exclusion social, la violencia politica y también social, la falta de expectativas, una.
globalizacién asimétrica, los fundamentalismos religiosos y la discriminacion de todo
tipo, pueden.ser pensadas desde categorias que proporciona la Escuela, desde

reflexiones que se plantean en sus aulas?.

Las autoras consideran que una mirada histérica sobre las luchas en elcampodela

historia y sobre las problematicas especificas que la disciplina adquiere en el inferior

de las escuelas ayudars a fundamentar propuestas metodoldgicas desde la Nueva
Historia Politica, la Historia del Presente Yy la memoria que intentan dar respuesta a
los interrogantes iniciales. Creen que las categorias tedricas e hipotesis explicativas:
de estos nuevos enfoques, resultan un aporte interesante a 1a ensefianza de Ia historia
enla medida en que, interpretando el pasado reciente, echan tuz sobre Ia probiematica

actual.

< Jests IZQUIERDO MARTIN, es Doctor en Historia, desarrolla sus actividades
de docencia e investigacién en la Universidad de Murcia, Espafia. Importante
¢s su produccion en el campo historiografico, terreno en el que matiza sus
reflexiones con las cuestiones de la ensefianza de la historia en la actual era -

de la contingencia en diversos articulos y libros de ensefianza.

Finalmente en el capitulo VI «Pasado e historia en Ia era de la contingencia. Reflexiones -
sobre Ia produccion y comunicacion del conocimiento histéricos, ¢l autor, en un
escrito polémico y muy actual en el debate historiogrdfico que encuentra ecos en la
enseflanza, plantea que por vez primera en nuestra historia occidental conviviremos '-:'3
con la contingencia sin rasgarnos las vestiduras. Las viejas certezas epistemologicas y - -
ontoldgicas se han visto trastocadas y con ello nuestra relacidon con el pasado y con
quienes estaban legitimados para producir y comunicar conocimiento histérico, El 5
métodoy la verdad historica yano pueden esgrimirse como baluartes de una disciplina =
académica sin suscitar la sospecha entre quienes, desde otras esferas culturales, exigen
participar en la construceién del pasado. Ahora bien, ante este creciente desafio de
una cultura sin certezas, jcudl ests siendo la reaccion de la gran mayoria de Jos
historiadores, va sea cuando Operan como investigadores, va cuando operan como
educadores? ;Estd realmente aceptando la historia académica el dialoguismo queen -
nuestras sociedades pluralistas debe exigirse a quienes producen ¥y comunican

conocimiento histérico?

Con Maria Esther MUNOZ, Fabiana Marcela ERTOLA , Rosa SANELLI y Victor SALTO
somos compafteros del equipo de investigacion «Lo Recien te/Pr’es?nte enla cnsefianza
de la Historia» que nos permite indagar-conocer en escuelas pubh_cas, de nivel medio,
de la Provincia de Rio Negro, la compleja relacion entre. los cgntemdos y las formas de
enseftanza y que dirige Graciela Funes en la Universidad Nacional del Coma‘?ht‘ze. Juntc
a Maria Esther, ademas, nos desempefiamos como docentes en el 4rea de Diddctica de
las Ciencias Sociales, de la Historia y Pricticas de 1a Ensefianza,

Con excepeidn de Rosa, todos somos profesores de Historia en escuelas secundarias y
desde este lugar -junto ala practica de la investigacion- hemos desarrollado propuestas
de ensefianza y reflexiones tedrico~metodolégicas en diferentes libros yrevistasdeia
especializacion. Al final de cada capitulo, ofrecemos propuestas de enseﬁanza: en el
marco de cada tema/problema presentado. No como «recetass para su ensefianza
sino como punto de partida para la incorporacion de estas problematicas en las clases
de historia y/o educacion civica, que cada uno de los colegas podra readaptar en
funcion de sus finalidades y contextos.

Rosa Sanelli es profesora de Didactica de la Lengua en la Facultad de Ciencias de la
Educacion de Ia Universidad Nacional del Comahue. Desde sy especificidad nos ofrece
una propuesta interesante centrada en el analisis del discurso, como una posibitidad
para ¢l abordaje de la historia en Ia escuela media.

Finalmente y a modo de invitacién a 1a lectura de este libro, quisiéramos sefialar que
los autores abordan, desde una perspectiva reciente, diversos aspectos que hacen a la
Ensefianza de la Historia y que devienen de las preocupaciones v produccion
historiografica y diddctica.

La lectura, la temporalidad, el pasado reciente/ presente, el patrimonio, la historia
politica y el conocimiento del pasado en Ia era de 1a contingencia son algunos de los
debates en el campo que aqui se proyectan corno posibles propuestas para su ensefianza
en las aulas.

Ensefianza de la Historia. Debates y Propuestas, es una obra colectiva que pretende
aportar al trabajo de los profesores en Ias aulas de historia. A partir de una perspectiva
critica y tras ejes problematicos, sus diferentes autores nos convocan a repensar el
objeto de ensefianza y a construir nuevos conocimientos en el aula.

Ensefianza de la Historia. Debates y Propuestas, contiene experiencias investigativas
Yy de docencia y estd construida sobre la base de diferentes perspectivas y dimensiones
que bordean lo disciplinar y permiten desandar la complejidad de la sociedad, la
cultura y la politica en estos tiempos presente/recientes.

Miguel A. JARA. Compilador




: lina aproximacion a la relacién entre Ia
lectura y el aprendizaje de Ia Historia®

Beatriz AISENBERG

Introduccion

En las clases de Historia no se ensefia a leer, simplemente se usa la lectura. Es habitual
que los docentes «traduzcan» el contenido de los textos o que seleccionen breves
fragmentos con la intencion de allanar dificultades: el texto aparece como un escollo
inevitable, ajeno a la ensefianza de los contenidos de Historia. Cuando los alumnos
-trabajan con los textos, suelen predominar consignas que promueven
fundamentalmente la localizacién de informacion (Aisenberg, 2000).

Estos usos de los textos responden a un modelo de la ensefianza de la Historia que
- disocia en dos fases temporales, primero, la incorporacién de informacién y luego la
interpretacién y la explicacin (Lautier, 1997); la lectura queda como un nivel
preliminar de adquisicién de informacién para acceder en una (supuesta) segunda
instancia a procesos mas propiamente disciplinares (Jakob, 1991). Es decir, la lectura
' o es considerada como un trabajo inherente a ia construccidn del conocimiento

- " Este artieulo retoma y profuadiza ides presentadas en ta ponencia wAprender Historia BN |2 fectura», presentada en ef 113 Congreso Nacional y [
Interacional de Investigacion Educativa; Universidag det Comahue, Cipollenti/ 2003, Eltrzbajo se enmarca en los Proyectos Ubacyt FI39 y F612 «La
lectira ‘en Soctales” y ‘en Naturales' objeto de ensefanza y herramicnta de aprendizajes,

dirigidos por B. Aisenberg. Institato de Tavestigaciones en
. Clencias de la Bducacion; Facultad de Filosoffa Y Letzas; Universidad de Bs. As. Bl articulo toma como base el trabajo def grzpo de fnvestigacian

M. Torres, Las entrevistas en las que se sustenta se realizaron

sobre Ia lectura 2 lo largo de afos de muy grato teabajo cempantido, Va aqul mi profunde reconocimionto y mi cilido agradecimiento por ello, ¥
también por sus rigurosas observaciones <que contribuyeron a mejorar este articuto,

Este articulo, que agui reproducimos, fue publicade en fa Revista foer 0 43 (2003). Diddctica de Clencias Saciales, Geografia, Historia. Editorial
Grao. Barcelona, pp. 94-104.
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Beatriz AISENBERG

histérico; sélo ofrece insumos para ello. Subyace a este modelo una concepeidn de J-

lectura coincidente con la caracterizada por Dubois como «conjunto de habilidades,:
para la cual «leer es extraer informacion de un textos (Gibson y Levin, 1975; cita,

por Dubois, 1989) y en la cual «...el lector desempefia un papel meramente receptive.

en la medida en que el sentido de lo leido le llega de afuera» (Dubois, 1989).

En contrapartida, hace ya tiempo las investigaciones psicolingiiisticas mostraro

que la lectura es un proceso interactivo de construccién de significados en el quels
contribucién del lector es tan decisiva como la del escritor. Comprender es relaciona;
la informacién proporcionada explicitamente por un texto «con lo que ya tenemos
en nuestras cabezas» — con nuestro conocimiento del idioma, de su tema y sobre.
como leer- (Smith, 1971). Por otro lado, los historiadores consideran que ¢l
conocimiento histérico se construye a pattir de la lectura (Romero, 1996) y conciben
a los libros de texto como «la herramienta mis importante en la ensefianza de Iy
historia» cuya finalidad es «hacer posible, impulsar v favorecer el aprendizaje de

ta historia» (Riisen, 1997).

este sentido. Desarrollaremos un andlisis de entrevistas de lectura con el propésito d
esbozar una caracterizacién del tipo de trabajo intelectual que despliegan los alumno
al leer un texto escolar de Historia, tendiente a clarificar las relaciones entre la lectur:
y 1as operaciones necesarias para la construccion del conocimiento histérico.

Para ello privilegiamos un aspecto del proceso de lectura: las relaciones entre lo

conocimientos previos del lector sobre el tema y la informacién explicita del texto,.
tomando como marco referencial los procesos de asimilacién y acomodacién en fa

construccidén del conocimiento desarrollados por la Epistemologia Genética.

Partimos de la intencién de brindar fundamentos para elaborar hipétesis sobre las
condiciones diddcticas necesarias para promover un aprendizaje significativo de Iz

Historia a través de la lectura,

Nifios leyendo un texto escolar de Historia: el trabajo intelectual desplegadq}

al leer,

Tomamos como base el analisis parcial de un subconjunto de entrevistas realizadas’
en el contexto de una investigacién diddctica, cuyo disefio articula un proceso de.
implementaciones y analisis de secuencias de ensefianza con entrevistas de lectura:
que exploran la comprensidn de los alumnos sobre los textos trabajados en las clases.

Las entrevistas se realizaron siguiendo los lineamientos del método clinico-critico de.
la Psicologia Genética, articulados con una perspectiva did4ctica., 3
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Fl texto empleado en las entrevistas €s aparentemente senc%liof; se trata de un texto
tipico de manual escolar, que en dgs pégma§ desarrolla muy fsmtetlcamen{e el proceso
de poblamiento del actual territorio argentino c%esde las sgmedades gporzgenes ?gsta
la actualidad (Aique, 2000). Luego de una fra.se m.troduct(‘)rla-que anticipa su temdtica,
el texto incluye desarrollos sobre: la distribucién .temtoriai de d{f‘erentes grupos
aborigenes antes de la conquista espgﬁ'o!a;. fos can‘ablos en la poblacién a partir de la
conquista y durante la colonia; la inmigracién masiva de ffnes c}e} S XIX y principios
del XX; las migraciones internas y la inmigracién de paises l1m1trof§s del S. XXy,
por tltimo, las migraciones recientes de paises asidticos y latinoamericanos,

Tomamos diez entrevistas (seis individuales y cuatro por parejas) a catorce alum_nos
(seis de sexto grado y ocho de séptimo; de once y doce afios) de tres escuclas pﬁblzcz.is
de la Ciudad de Buenos Aires, dos meses después de las clases dedicadas al trabajo
con el mismo texto. Los nifios participaron en las entrevistas de modo voluntario,

Circunscribiremos el andlisis a las interpretaciones de los alumnos del siguiente
fragmento del texto:

«El niimera de indigenas disminuyd a partir de la conguista. Muchos de ellos murieron
por enfermedades, por las duras condiciones de trabajo que estaban obligados a realizar
yporlas luchas de resistencia frente a los espafioles. La colonizacion produjo el ingreso
de nuevos pobladores espafioles v el mestizaje, es decir, la mezcla de estos espaiioles
con los indigenas.

Los espafioles también introdujeron esclavos africanos. Los esclavos eran mas numerosos
allf donde no habia indigenas que realizaran los trabajos mds pesados, (..)»

Las entrevistas comenzaron con la presentacion de su propésito y modalidad; luego
pedimos a los nifios que leyeran el texto toméndose el tiempo que necesitaran. Durante
toda la entrevista los nifios tuvieron el texto a la vista y lo releyeron completo o por
partes cuando quisieron; en algunos momentos el entrevistador promovid la relectura
de algunos fragmentos.

Finalizada la lectura silenciosa, planteamos preguntas abiertas para que los nifios
comentaran el texto. En algunos casos respondieron con breves relatos sobre fo que
(para ellos) dice el texto. Estos relatos ofrecen ndicadores del trabajo intelectual
- desplegado por los nifios para otorgar sentido al texto, que reside fundamentalmente
en el establecimiento de relaciones entre la informacién explicita del texto v sus
conocimientos previos, asi como en la construccién de relaciones entre diferentes
informaciones del texto que éste no explicita. La construccidn de significado se
produce por la asimilacién de la informacién explicita del texto desde el marco de

Enseftanzu de la Historia. Debates v Propuestas 19




Beatrig AISENBERG

conocimientos anteriores, y pareciera orientada por el propésito de alcanzar una tram
coherente desde el punto de vista del lector. En algunos casos la trama alcanzada
ajusta (se acomoda) al texto; en otros casos, involucra distorsiones u omisiones respec
del texto (producidas por asimilaciones deformantes).

Veamos el segmento de relato sobre la conquista realizado por dos nifios {«muy buen
alumnos»') en sus comentarios iniciales sobre el texto:

Maitén.: «Que a principios del ... se descubrié América. ¥ los espaiioles ponian los indios a
trabajar, a los aborigenes, paraan hacer el trabajo pesade, y cuando no habian aborigenes
traferon los esclavos», Alberto: «Africanos, los esclaves africanos». Maitén.: «Hace mucho
los indios morian por enfermedades o por los trabajos pesados, entonces ahi los sustituian
por otros. Y también lus espaiioles trajeron varias enfermedades...». Entrevistadora: ;Como
es eso de «que sustituian»?: Maitén: «Porgue, por los trabajos pesados... (...) Entonces
cuando se morign en las minas, los tenian que sustituir porque iba desapareciendo la
poblacitn aborigen». Alberto: «¥ se quedaban sin gue trabajens.

Esta interpretacion integra parte de la informacién explicita del texto dentro de un
marco de conocimientos previos —que incluye informaciones que no estdn en el texto,
como: el descubrimiento, que los espafioles trajeron enfermedades, el trabajo en las -

minas, la denominacion «indios»-; asimismo, los nifios establecen una relacién causal

ausente en el texto (la necesidad de sustitucién de mano de obra) entre dos

informaciones explicitadas (la disminucién de indfgenas y Ia introduccidn de esclavos),
Es decir, los nifios despliegan razonamientos que articulan en una trama coherente
algunas informaciones del texto con conocimientos anteriores, mostrando un trabajo
intelectual que va mucho més all4 de extraer del texto una sumatoria de informaciones.
Se trata, ademds, de un trabajo compatible con la construccién del conocimiento
histrico, en tanto el establecimiento de articulaciones entre los hechos es uno de los
trabajos mds ricos de los historiadores (Romero, 1996). '

Cuando se pregunta a Maitén y Alberto dénde menciona el texto las razones de Ia
disminucién de los indigenas, las localizan répidamente y construyen una
interpretacidn ajustada. Veamos cémo interpretan «las luchas de resistencias:

Alberto: «Por estar peleando. O sea, iban todos a luchar, pero como ellos no estaban tan
preparados como los espaiioles, morfan». Maitén: «Para defender sus tierras. (relee
espentanearnente y agrega, con tono enfitico) Abi!, Por las luchas de resistencia Jrente a
los espafioles, ahi es donde da una razén de gue morian», E.: ;Cual es1a razén? Alberto:
«Podria ser como para cuidar sus lugares, sus cosas». Maitén: «Para resistir, porque ellos
no querian que los agarraran y los encadenaran y los Hevaran a la minas a trabajar...»
Alberto: «Come que luchaban por su Ebertad.»

Esta interpretacién supone un despliegue argumental que supera ampliamente la
informacidn del texto en tanto da cuenta de una busqueda de las razones (y de la

i L muesira no zncluyé a los considerados alumnos «briflantess . Se incluyeron algunos «muy buenos alumnos», perd sobre tode a alumnos buenos y

2 aquellos que, sin tener ninguna dificuliad especifics de aprendizaje v siendo busnos lectores, no tienen un rendimiento notable en Historia, Nus
tnteresaba centramos en fos alumnos que mds ayuda necesitan para aprender Historia.
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comprension) de por qué hubo luchas de resistencia, y de por qué éstas fueron uno de
' -fos factores que [levaron a la disminucion de la poblacidn aborigen. Se trata de un

trabajo que en un mismo movimiento pone en juego los conocimientos previos y los
enmquece
Las dltimas intervenciones responden al uso de una causalidad de tipo finalista,

centrada en la intencionalidad de los agentes (Prost, 1996). Este tipo de esquema
causal, predominante en los novatos en su interpretacion de la historia (Carretero,

' 995} forma parte del marco de asimilacién que Maitén y Alberto pusieron en juego

para interpretar el texto. Es decir, los conocimientos previos no son «retazos» de
informaciones histdricas especificas, sino fundamentalmente herramientas

intelectuales que permiten pensarlas e integrarfas (o, en términos piagetianos,

oforgarles sentido por medio de la asimilacion).

.M{ls all4 del alcance de las explicaciones finalistas en Historia, en este acto de lectura
e estd poniendo en juego una operacién basica para la construccién del conocimiento
'hlstc’)rlcO‘ la bisqueda de explicaciones tomando en consideracion la perspectiva de

[0s sujetos de la Historia. En este sentido, parece tratarse de una modalidad de lectura

mherente (o conducente) a la construccién de conocimiento histérico.

A Ahora bien, «...lo que el lector es capaz de comprender y de aprender a través de la
Jectura depende fuertemente de lo que el lector conoce y cree antes de la lectura.

Diferentes personas leyendo el mismo texto variardn en lo que comprendan de €,

‘segiin sean sus contribuciones personales al significado.» (Goodman, K., 1982). En
‘nuéstros términos, v en relacién con nuestro problema, el grado de acomodacion al
‘texto de la trama construida por los nifios al leer depende fuertemente del

corocimiento histérico desde el cual abordan el texto.

“Maitén y Alberto disponen de conocimiento especifico sobre la conquista como para
“teconstruir los tres factores diferenciados que propone el texto para explicar la

disminucién de indigenas. Sélo cuatro de fos catorce entrevistados® cuentan con este

‘tipo de conocimiento y logran una interpretacion ajustada de esta idea (es decir, sin
distorsiones u omisiones generadas por asimilaciones deformantes).

';Qué interpretaciones realizan los nifios con escaso conocimiento hist6rico? Seis
“nifios interpretan el fragmento sobre conquista desde un esquema elemental de
“esclavitud, tal como observamos en el segmento del relato inicial de Antonella:

-~ «(E1 texto dice) que los espafioles vinieron y conguistaron el territorio argentino. Y bueno,

o ahi encontraron a los indigenas. Y entonces, los pusieron de esclaves. Y los esclavos murieron
" por enfermedades o por maltratos». Retoma, para explicarle a Paola —con quien comparte

. la entrevista- que dice no haber entendide la primera parte del texto: «Claro, que...

. Argentina... primero se formé por un grupo de indigenas, y después los espafioles vinieron

¥ conquistaron esas tierras..., y los hicieron esclavos a los indigenas. Y ellos se murieron a

U causas de enfermedades y de maltratos de los... dueiios, jentendés?»
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Antonella realiza una reconstruccién distante del texto. En primer lugar, se refiere
«territorio argentino», omitiendo «el actuals. Desde una concepcion naturalizada
pais -muy frecuente en los nifios y segiin la cual «Argentina existié desde siempre
carece de sentido la diferenciacién sefialada en el texto, por lo cual no flega a constituiry
como un observable. Por ello (y posiblemente en relacién con un insuficiente contro]
en la lectura) Antonella ignora el término, distorsionando el sentido del texto.

En segundo lugar, Antonella considera a los indigenas como esclavos (cosa no dic
en el texto) y posiblemente por ello omite durante la entrevista la informacién sob
los esclavos africanos ((hasta que su compafiera la introduce). Incorpora en su esque

de esclavitud informacién del texto sobre Ias razones de disminucién de los indigena
se refiere al «maltrato», lo cual puede constituir una idea previadesde la cual interpre
«las duras condiciones de trabajo» mencionadas en el texto. '

Antonella realiza una reconstruccién selectiva y transformadora de la informacié
explicita del texto y logra asf una trama consistente. En este sentido el traba

Cuando pedimos a los nifios con menos conocitmientos que relean sobre las razones d
la disminucién de la poblacién aborigen, localizan rdpidamente la oracién y responde
correctamente Ia pregunta de cudles son, por restitucién literal. (Todos los nifios muestran
gran habilidad para localizar en un texto Ia informacion pertinente para responder ung
pregunta). Sin embargo, cuando indagamos qué significado otorgan a [a informacién
localizada -es decir, cuando indagamos qué estén aprendiendo-, algunos alumnos afirmaﬁ. '
que no entienden 1o que acaban de decir o bien explicitan interpretaciones distantes d
la idea planteada en el texto. Distantes, dado que no recuperan la diferenciacion de 1o
tres factores propuestos en el texto: conciben las enfermedades como consecuencia d
las condiciones de trabajo y no en calidad de factor en s1, porque carecen del conocimiento.
~especifico necesario para otorgarle ese status (los virus traidos por los espafioles para
los cuales los aborigenes carecfan de defensas). Igualmente, en su bisqueda de
significado, los nifios establecen relaciones que les permiten alcanzar una trams_ -
coherente, como observamos en estas argumentaciones:

«Porque... como estaban de esclavos, le daban un lugar para dormir... todo refes, malo!...
Y asi te agarrds muchas enfermedades...»

«..S¢ morian por las enfermedades de tanto trabajar..»

En ocasiones los nifios «resuelven» sus lagunas de conocimiento inventando
conexiones entre informaciones del texto para lograr una trama que les resulte
consistente —que pueden implicar fuertes distancias respecto del conocimiento
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ﬁfstérico Estos «inventos» podrian constituir obstdculos para la toma de conciencia
" de sus lagunas.

- esfuerzo para otorgar sentido a la expresion «luchas de resistenciax:

Ea Mjc'a'éla afirma que es una razon, pero que no la entiende. E.: ;¢6mo te das cuenta de quees
©otraraz6n? Micaela.: « me parece que es otra porque dice.. <y porrrs E.: ;Cudl es la tercera
©." raz6n? Micaela.: «La resistencia frente a los espafioles». E: ;Qué quiere decir? Micaela.: «No
7 56, pero esss.., tal vez... los indigenas..., no sé, tenian algo de ellos ... Yoo como los espafioles,
- como que les sacaban lus cosas que...., no que les sacaban (.} Como guee... los esparioles
" agarraban las cosas... de los indigenas y yyy... como los indigenas no se Ip querian dar, entonces
s resistian a ddrselos, tal vez los mataban los espafioles. (..)» B: ;Qué querian los espafioles?
o Micaela.: «No sé, a ver, sus tierras...».

B Aﬁtonefla: «Yo creo que es cuando se peleaban entre ellos.., (...) Que peleaban con armas...puede
" ser.. Como tipo guerra...» E: ¢ Y luchas de resistencia, qué serd? Antonella: «Que ellos se

" “resistian frente a los espafioles...(...) Que no, que no abandonaban, que se quednban todavia.. (...)
' que peleaban contra los espaiioles pura que ;no les quiten territorio, serd?»

Micaela comienza restituyendo literalmente informacién sin comprenderla. Su
conocimiento sobre [a estructura de Ia oracién le permite reconocer que el texto incluye
tres factores diferenciados. Las intervenciones de la entrevistadora la ayudan a avanzar

en la interpretacion y a encontrar un significado posible a lo que inicialmente no
entendia.

En ambas nifias observamos como trabajo intelectual un despliegue narrativo-

argumentativo que incluye recreaciones, formulacién de hipdtesis e interrogantes
sobre la intencionalidad de los sujetos, que les permite avanzar en la comprensidn,
Pareciera tratarse del tipo de trabajo necesario para aprender Historia a través de la

= lectura.

En funcién de los andlisis presentados, podemos sintetizar, a titulo provisorio, la
siguiente relacién entre la lectura y el aprendizaje de la Historia, que se establece en
la modalidad de lectura desarrollada en las entrevistas:

Leer es construir significado en la interaccin con un texto, Construir el significado
de un texto de historia supone desplegar razonamientos compatibles con algunas
operaciones necesarias para fa construccién del conocimiento histérico: crear y recrear
representaciones sobre los hechos, relacionarlos y explicar cémo estdn conectados
€n una trama consistente que dé cuenta de los «por qué»- de los hechos y de la
intencionalidad de los sujetos, reorganizar el conocimiento anterior incorporando
conocimiento nuevo. En fin, en ciertas condiciones, leer historia es aprender historia.

Sin embargo, la idea de «leer para aprender» no parece suficiente para caracterizar la
lectura de textos de Historia. De los catorce nifios entrevistados hubo tres que en los

Ensefianza de la Historig, Debares y Propuestus 23

Una aproximacion a la relacion entre la lectura y el aprendizaje de la Historia.

AIgunoS pifios con escaso conocimiento previo sobre la conquista realizan un notable




una construccion que requiere de condiciones didicticas especificas que la promuevas

Beatriz AISENBERG

comentarios iniciales no aludieron a la conquista y colonizacién. El conjunto de gy
entrevistas da cuenta de que no tenfan conocimiento sobre este tema. Retomemog
como ejemplo, el caso de Paola. De inicio dice no entender la primera parte del texs
(que es Ia referida a conquista y colonizacién). En el curso de la entrevista, retomag
esquema de esclavitud propuesto por Antonella preguntando «;los espafioles er
los esclavos o era al revés?»; interpreta la definicién del texto sobre mestizaje com'
que «indios y esparioles vivian mezclados en el mismo territorio»’. Poco a poco, ¢
funcién de la interaccién con la entrevistadora, Antonella y el texto, va avanzando e
sus interpretaciones.

Los tres nifios mencionados interpretan sin dificultades otras partes del texto, par
las cuales disponen de marcos asimiladores: sus problemas para dar significado 2 a
texto no derivan de carencias en una «habilidad general» de lectura; son problema
originados por la falta de conocimiento histérico que funcione como herramienta d
asimilaci6n. Esto pone de manifiesto la necesidad de contar con un mfnimo d

conocimientos para poder leer Historia. Si bien «leemos para saber», es preciso «sabe
para leers.

lareas pendientes. Hacia la ensefianza de la Historia a través de la lectura.

Creemos haber ofrecido algunas pistas sobre una modalidad de lectura propicia par:
el aprendizaje de la Historia. Sin embargo, no es posible traspolar sin ms los analisi
de Ja lectura en entrevistas a la lectura en el aula; se trata de dos contextos diferente
que constituyen la propia modalidad de lectura. En este sentido, una tarea pendient
es la de indagar si es posible, y bajo qué condiciones, promover en el aula un
modalidad de lectura compatible con la construccién del conocimiento histérico. -

El andlisis realizado cuestiona una idea vigente segiin la cual formar lectore
autonomos es sindnimo de dejar a los alumnos leer en soledad. Por el contrario, par;
iniciar a los alumnos en una formacién progresiva como lectores auténomos en Histori
es preciso un intenso acompartamiento de los docentes. La autonomia en la lectura &

(Lerner, 2002). Por ello nos planteamos como tarea el disefio y el estudio de
funcionamiento de situaciones de lectura para el aprendizaje de la Historia que apunte
a un equilibrio entre a) el espacio necesario para que los alumnos asuman el desaff
de leet, encaren las dificultades y aprendan progresivamente a resolverlas y b) sélida
tervenciones del docente que ayuden a los alumnos a alcanzar i Interpretaciones mds
ajustadas de los textos y que brinden la informacién necesaria que no estd en el texto
y que es indispensable para comprenderio.

! Encontramos la misma interpretacién en aigunos alumnos de las cuatro escueias es las que trabajamos con este texto. En et curso de 1as cuatro clases
previas a las entrevistas se explict la nocidn de mestizaje, que fue comprendida por muchos alumnos.
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P.. i tiltimo, encontramos gran heterogeneidad en fas interpretaciones alcanzadas por

' 's alu
alumnos que mas ayuda necesitan para aprender Historia muchas veces son los que
menos provecho pueden obtener de las explicaciones y didlogos colectivos. Se trata
de un grave problema para quienes estamos comprometidos con la democratizacidn

de [a ensefianza. En esto estamos trabajando.
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Maria Esther MUNOZ La lzctura como estrategia en la ensefianza de la historia reciente/presente.

Sib 1 entendemos que el trabajo pedagdgico, entre otras cosas, involucra un conjunto
de actividades, practicas y modos que se planifican de acuerdo al curso para el cual se
pmns‘a, pocas veces contemplamos la incorporacion de estrategias de lectura y poco se
ensena a aprender en funcidn de o que persigue y de la especificidad disciplinar
- tendientes a hacer mds significativo, auténomo y efectivo el proceso de aprendizaje.
. Coincidimos ademds, en que la interpretacion y comprension de los procesos histéricos
présﬁponen una interaccion permanente entre el pasado y el presente ¥ que también
esto. es posible a partir de significar la lectura en ese sentido, empero Ia lectura que
realizan los estudiantes no evidencian dicha relacién porque sus registros aparecen
_comio: «compartimentos estancoss sin poder avizorar claramente los contextos de
,p-;_éjd iccién de los conocimientos abordados.

ndamentaéi N

del tema

La lectura en la clase de historia... aportes para el andlisis de la situacion dulj

¢Por qué ensefiar a leer en Historia? o ;cémo construir el conocimiento hist6rice
través de la lectura?, son interrogantes que a primera vista parecieran falto de senti
en la ensefianza de la historia. Sin embargo, muchos de los problemas para leer text
de historia estdn directamente relacionados con sus contenidos y generalmente origin
dificultades en los aprendizajes. Situacién ésta, visualizada en los recurren
problemas que presentan nuestros estudiantes a la hora de realizar la comprensién
un texto de historia: interpretaciones distorsionadas o ajustadas, ausencia de relacio:
y explicaciones pertinentes, omision de informacion visual, limitaciones en torn
otorgar significado a los textos, ausencia de necesarias herramientas intelectual
etc.

ral es asf que nuestros estudiantes de historia leen y tratan de entender a partir de Jas
onsignas o guias de trabajo. Evidentemente elio no implica el despliegue de estrategias
de c_bmprensién 0 de un trabajo intelectual auténomo de los estudiantes porque se
remiten a contestar o que indicamos o solicitamos. La separacién entre el sujeto
(estt}diante) y objeto (texto} impiden, de esta manera, la construccién de aprendizajes
significativos y tienden a «encorsetar» formas de aprender.

Estas situaciones imposibilitan considerar que leer comprensivamente en historia supone
desplegar informaciones, representaciones y habilidades complejas como la elaboracién

de hipdtesis, inferencias v relaciones necesarios para la construccién del conocimiento
istérico.

Al respecto son fuertes los presupuestos que se manifiestan: «la lectura s6lo es privat
de Lengua y Literatura», «que los estudiantes no interpreten un texto no
responsabilidad de los profesores de historia», entre otros. No obstante, las realida
aulicas nos obligan a re-pensar y reflexionar en torno a nuestra practica, situada
un contexto caracterizado por los avances tecnoldgicos y 1a influencia de los med
masivos de comunicacion en la construccién de representaciones acerca de lo socid

Silos textos escritos son la herramienta mds importante en el aprendizaje de la historia,
por qué no asignarle otro lugar en nuestras propuestas de ensefianza que no sea un mero
taedio donde se aborden los contenidos especificos a ensefiar a partir de la localizacién,
teproduccion de mformacién o significados predefinidos. El desaffo es, incluir la lectura

Es habitual en nuestra practica, concebir la lectura como herramienta o medio pari - ¢omo un modo de produccién v construccién de conocimiento histérico

en primer lugar, localizar y reproducir informacion y luego, analizar e interpretar.
lectura se relaciona exclusivamente con ejercicios como identificacidn, extraccié
reproduccion de informacién, donde los sentidos y significaciones que se le asign

En relacién a ello cabe reflexionar cuando enfatizamos en el andlisis de texto como

on, g estrategia de ensefianza, ;promovemos consignas que permi i
al texto se estructuran a priori y externas a los estudiantes, por lo que desempefiau " . texto?: ; eP s gnas que p mdltan reconstr}nr_ el textoy
. Su contexto?; /conlleva al aprendizaje del contenido?; ;cudl es el trabajo intelectual

apel meramente receptivo. De esta manera, el texto como «depésito» & 2 . . o .
?nff(’) aciones 7 i nificgdos redefinidos no promueve una lectura comp atible ¢ qq_e_ promovemos a pattir del andlisis del texto?; ¢que acciones o habilidades despliegan
i y sig P p . Dwestros estudiantes para construir el conocimiento histérico?

los procesos de aprendizaje. La escision, asi, entre leer y aprender se present.
dilemdtica en la ensefianza de la historia.

Lalectura y las condiciones diddcticas Javorables en el aprendizaje de la historia
N . eciente

Romper con tales presupuestos implica concebir el problema de la lectura com:
problema diddctico. Ensefiar a leer historia es ensefiar historia en tanto permit

reconstruir las situaciones histéricas y pensarse como sujeto social en esos proceso: St los conocimientos previos no son independientes de la ensefianza y determinan
Una de las dimensiones centrales a considerar en este aspecto remite a la temporalidac formas o maneras de interpretacion, no dejan asi de ser claves y determinante cuando

«materia prima» en los textos escolares y fundamentos de la disciplina. »uestros estudiantes realizan 1a lectura de un texto, de una imagen, de un documento
R kd

28 Ensefiunza de la Historia, Debates y Propuestas

Enseflanza de la Historia. Debates y Prupuestas 29




Maria Esther MUNOZ La lectura como estrategia en la ensefianza de la historia reciente/presente.

e‘ﬁsajess imdgenes, discursos y abundapte ipfonnaci_én procedentes de los n?edios' c}e

comunicacion resuenan en las au{as de hlSEOI‘lla y Iqedlan en'ei proceso de construccion
» la intervencién docente en ia orientaci del conocimiento histdrico reciente. Ello implica cqnmderar que los medios -de
: eomunicacion construyen representacignes de la sociedad y despliegan mensajes
codificados que frente a la opinién pﬁbl}ca aparecen como naturfiles. Los estudfantes
cu :pien roles de receptores de irlfor_rnamc’n} Y mensajes. Aello.se incorpora también, al
Lial qlie'en la enselanza de contenidos mds remotos, las mediaciones prodt%ctfo d‘e las
interacciones sociales, familiares y de los grupo con los que comparte su cotidianidad.

consignas que orienten hacia los contenidos sin obstruir la autonomia necesaria D
leer y posibilitando el despliegue de habilidades necesarias para la construccién:
conocimiento histérico, se constituyen en grandes desafios. :

Si bien recorrer este camino implica sortear obstéiculos, implicancias y aspecs
determinados -propios de todo proceso de ensefianza y aprendizaje-, no es imposib

'._En sfé marco, la lectura deberfa ocupar un lugar central en el aprendizaje de la
Ejemplo de ello son las concepeiones que poseen los estudiantes Y que aparecen, i

istoria reciente. Sélo asi, la indagacién y anilisis de imidgenes, documentos
It audiovisuales, discursos, mensajes, etc., otorgarian al estudiante una participacion
tanto, como portadores de representaciones sociales, a la hora de leer las despliegan erdaderamente activa. Ademds e_l texto escrito cobra t.am.b én Felevanma' en su
nsefianza, dada por su incorporacién en las propuestas bibliograficas que circulan
las escuelas secundarias.

is, pero también sentidos que devienen del texty - Es Signiﬁcativo el espacio que ocupan [os procesos recientes‘ en las producciones de las
‘ ‘grandes editoriales para trabajar en el aula. La presencia de variadas fuentes y c_locumentos
‘historicos y las propuestas de trabajo con los mismos, es también destacable. Sin e.mb_argo,
‘aconcepcion imperante de lectura no es compatible con los procesos de aprendizaje. La
Jectura se reduce a la extraccion de informacidn, el trabajo del lector es pasivo en tanFo se
presenta una tinica interpretacién posible de los textos, En cuanto a las fuentes histéricas,
lamayorfa de las actividades propuestas tienden al uso adecuado de la documentacién, su
tratamiento, su organizacion etc., no asi al aprendizaje a partir de la lectura de los mismos,
Lalectura s6lo es el medio para abotdar los procesos recientes. En este sentido se considera
fundamental seguir buscando las conexiones entre el abordaje de los procesos recientes y
Jas concepciones y representaciones que los estudiantes poseen.sobre los mismos -
informaciones que devienen principalmente de los medios de comunicacién-; de esta
mianera estaremos ensefiando a leer historia en Ia clase.

Porello orientar en la organizacién de las ideas que la lectura de un texto bibliografict
documental, visual, etc. ofrece, con las que poseen los estudiantes, permitir4 aprend
historia. Ello significa «no dejar solo» al estudiante en este proceso, mas atn

consideramos que la comprensidn resultard diversa por la heterogeneidad en el grup
clase.

- éleccién y
contenido I

~ Desarrolfo de -

como punto de partida- y la complejidad del periodo en cuestion, Elio implica conve
en episteme aquello que circula como informaci6n fragmentada, efimera, que distorsio
aspectos complejos de Ia realidad a la vez que naturaliza précticas.

+Ea pfesente propuesta de trabajo planteada para desarrollar con estudiantes de cursos
- avanzados, pretende abordar el proceso de ta dictadura militar a partir de la lectura de
fuentes documentales y textos bibliogrificos.

En la ensefianza de Ia historia reciente, las representaciones sociales y la experienc
de estudiantes y docentes, se despliegan con mayor notabilidad, Los medios masiv
de comunicacién, adquieren aqui todo su sentido. La cultura massmedidtica de §i
cual participan activamente nuestros jovenes influye en las representaciones
perspectivas que despliegan a la hora de abordar los procesos recientes. Relato

- Referirnos a un pasado reciente cargado de significatividad para el presente, como es
la dictadura militar, implicard considerar en su ensefianza la exacerbacién de sentidos
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A miodo de ejemplo, se sugiere indagar en las representaciones y sentidos que los
estudiantes le imprimen en el texto a los conceptos de crisis, crisis total, sistema
stitucional o a las expresiones Argentina feudalizada, Periodo de Creacién, etc.

sociales y subjetividades, como asf también el escenario politico presente. Oty
aspecto considerable en su abordaje es el riesgo de caer en un mero presentism

conyunturizacién del accionar de las Fuerzas Armadas a partir de 1976. Analizg
este proceso reciente de la historia argentina, significa considerar también sy
dificultades para historizarlo, mds atn si abordamos un pasado reciente cargado g
dolor y violencia donde la necesidad de resignificar identidades sociales, politic;
o culturales cobra importancia; y donde la memoria y el olvido se debaten en un
lucha permanente y contintia’.

- «Nuestra Nacién culmina en marzo de 1976 una de las crisis més hondas de su existencia !
.y, sinduda, la mds grave de su historia contempordnea. Crisis total, cuya vertiente mds
_ aguda era Ja guicbra del sistema institucional, pues el poder habia alcanzado una fase
" de disgregacion que configuraba el cuadro de una Argentina feudalizada y en vias de
< extineion {...]. Conscientes de que debemos aiin afirmar y perfeccionar los logros
obteniﬁos como asi rr_lismo corregir 1as falencias subyacentes, iniciamos el Perfodo de
; Creac}on, er el que imprimiendo 2 los actos de gobierno una dindmica singular, se
echardn las bases de la revitalizacion y recomposicion institucional y politica del pafs.
" De esta forma se habrdn de erigir los pilares sobre los que asentard una Argentina
~ renovada. [...] Para culminar el Perfodo de Creacién tendremos que concr:tar fos
| siguientes logros:

Fn relacién al trabajo con las fuentes histdricas cabe salvar que mas alld de fos recaud
metodolégicos se hard hincapié en las relaciones entre las consignas, el proces
histérico a abordar y el trabajo intelectual que realizan los estudiantes. Por lo que;
tendrd en cuenta la forma en que operan las consignas en el trabajo del aula, no sg
desde la perspectiva del docente sino también del estudiante.

La siguiente propuesta (sélo a modo de ejemplo y orientacion) estd pensada luego,
haber realizado un abordaje previo acerca del proceso militar. Los estudiantes POSE:
determinado conocimiento histérico para reconstruir e interpretar, a partir de los texto
dicho proceso. Para ello, se puede hacer uso del trabajo con una fuente histdri
determinada, el discurso de uno de los generales que Hevaron a cabo el golpe mili
& instauraron el terrorismo de Estado en Argentina, Jorge Rafael Videla.

+ Plena erradicacién de 1a subversién;

¢ Recomposicién de las relaciones entre los habitantes a nivel individual y
comunitario;

* Actualizacion de todos los sectores sociales tanto en el campo de las ideas
como de los hombres, facilitando e acceso de nauevos dirigentes;

» Blaboracién y sancién de los instrumentos legales tendientes a revitalizar las
instituciones politicas de la Repiiblica;

+ Modificacidn de los hdbitos politicos y los procedimientos de seleccion de los

_ dirigentes.

. Recién entonces podremos instaurar un régimen democratico que exprese la presencia

'y fas aspiraciones convergentes de las Fuerzas Armadas y de los sectores reprasentativos
: de la civilidad».

= Se sugiere que los estudiantes realicen una primera lectura individual
documento para conocer algunos aspectos generales del texto y reali
primeras aproximaciones en su reconstruccion. {quién/es escribe el tex
A cuando y dénde fue escrito, a quién/es va dirigido, entre otras que permi
IR abordar el texto en sus contextos de produccion). '

" Discurso del general Videla el 24 de marzo de 1977, En: A 3

L gez . BEn: Alonso, MLE.; Vizquez, E.C
i+ (comp.)(2003) Historia. La Argentina Contempord : imonios,
(et : pordnea (1852-1999). Doc b

.. Alque Grupo Editor, Bs.A.; pp.65. ) oGS y festimontos.

= Como siguiente actividad se plantea la realizacién de consignas abiertas q
permitan dar cuenta de la comprensién y representacion de los estudiant
Se pretende con ellas que éstos puedan expresar lo que comprendieron
texto y cémo lo comprendieron. Este trabajo con las fuentes permit
visualizar dificultades, para luego orientar y coordinar '

_E_§.:1_1_ecesario que el trabajo con el documento seleccionado se complemente con las
Ie tura.s de; otras fuentes grafico-documentales -prensa, literatura, etc.-, iconogrificas

: ‘_d10v1suaies -pintura, escultura, fotografia, cine, radio-, orales y textos
_i'J__l:bh_ogréficos. El propésito es abordar las diferentes dimensiones que se ponen en
Juego en la reconstruccion de dicho proceso reciente.

» El docente puede intervenir: solicitando informacion en el texto que permik
dar cuenta de lo interpretado por los estudiantes, promoviendo asf la relect
facilitando informacién que se omite en el texto y que reviste importancia ¢l
la comprensién del mismo; interrogando acerca de sus hipétesis, a partir d
la ampliacién y fundamentacién o favoreciendo en la interpretacion
aspectos no considerados por €stos.

* Algunos tlementos tedrico que permiten contextualizar y ampliar la informacion -que agul no profundizaremos-, s¢ pueden encentrar es os capl
de este libro. :
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presente una importante vigencia. Una de ellas es la andina -posteriormente en la et
colonial, ligada al espacio altoperuano- y otra, de raiz guaranitica vmcuiada ala teg
de la selva y chaco,

aneras de relacionarse con una memotia social, comunitaria y con su patrimonio
tGTiCO. Pero no son los tnicos, tambi€n los archivos y las bibliotecas son importantes
ua;;dmnes ‘de un rico y variado acervo cultural.

La primera tuvo desde tiempos prehispdnicos- y muy anteriormente a la domina
inca en el noroeste argentino- una fuerte presencia cultural sobre todo en las comunidad
que habitaron la regidn de la puna, los valles y quebradas salto-jujefios. Esta vinculaci
cultural se profundizé en el periodo colonial y atin en la etapa de la conformacis
los estados americanos, luego de la independencia. La imposicién del mode
hegemdnico del puerto de Buenos Aires, ya avanzado el siglo XIX,, terminé por modific
estos antiguos vinculos comerciales sin que esto significara la desvinculacion cultug
con ese espacio, ya que de hecho, se mantiene en la actualidad. E

tes de contmuar corresponde detenernos para referimos a una relacién compleja: la
e-patr!mOﬂlo’ memoria e identidad.

' m’tom'o, memorm: e identidad

patrir 'omo se ha convemdo en estos dltimos afios en una demanda creciente por
arte d 1 sociedad, aunque por cierto no exento de cuestionamientos; sobre el tema no
ni dad de criterios conceptuales, por Io que ampliando nuestra primera apreciacion
sobre el tema adherimos a lo que Garcia Canclini define como patrimonio: «conjunto
de bienés que se acumulan, reconvierten, rinden y apropian en forma desigual
dependiendo del contexto historico y del grupo de pertenencia» (G Canclini,1989)°

Pueblos, hombres y mujeres transitaban y transitan esta regioén trabajand
intercambiando los productos de la tierra, objetos y simbolos, ideas y creencias. Ni
cordillera, ni la desértica puna fueron un obsticulo para transitar, como tampoca.

fueron sus valles y quebradas para habitar y desplegar toda las actividades agroalfarers. i dudas se trata de un concepto polisémico que experimenta un continuo proceso de
y desarrollar la compleja red de sentidos y sentimientos. déconstruccion y construccién social.

La tradicién de la regién chaquefia, de economia cazadora, pescadora y recolecto
vinculadas a la selva v al sistema de los rios Bermejo y Pilcomayo es diferentes
estilos de vida y cosmovisiones culturales respecto de Ja andina. Es comprobable
presencia de ella en toda la vida de la comunidad actual, en sus directos herederos, '
cuales tienen una fuerte presencia en la region.

Su furicién habitual ha sido la de desempefiar una labor simbélica e identitaria,
representada principalmente por bienes culturales que puestos en valor, legitimados y
movilizados segiin los intereses sociales del momento, determinan una politica de
conservacion y difusién en las que se manifiestan sus ideas; por ello ha sido considerado
U estimonio material y representacion colectiva simbélica del pasado.

A éstas, en especial a partir del siglo XIX, se sumaron los aportes culturales de

A &s > Sul ' Le Goff (1988)* establece una relacidn directa entre patrimonio ¢ identidad, dado que
inmigrantes europeos y, posteriormente, la de inmigrantes de pafses vecinos.

.ambas cuestiones tienen motivaciones histGricas comunes. Por una parte la necesidad
econocet, de defender una herencia comin. Por otra parte la de definir, mantener y
afirmar un espacio también connin tanto en el plano de la historia como en el de las
mstituciones, las costumbres, las mentalidades, las pricticas culturales, politicas,
: cotldlanas un espacio que no es otro que el definido por los lazos identitarios.

Culturas diferentes, ricas en patrimonio tangible e intangible, inmersas en paisa
igualmente variados y distintos es lo que hoy rescatan, conservan, investigan, exhib
y sobre lo que educan los museos histéricos de nuestra regién.?

Labreve resefa histdrica sirve de ejemplo para comprobar lo complejo que resulta interesa
y enseflar a nuestros estudiantes los temas histdricos, vinculados estrechamente a tema
del patrimonio y hacerlo sin caer en simplificaciones o vanalizaciones injustas; la referenct
a los museos indica que, en general, los profesores de historia los reconocemos comy
instituciones eminentemente educadoras € interactivas, mbitos de dialogo entre distintd
épocas y generaciones, de percepciones, sensaciones y valores, de formas de ver |
comprender el mundo. Acordamos que los museos educan comunidades, potencmnd

- Tamblen es similar la relacién patrimonio y memoria hist6rica, la historia extiende y
elabora memoria explicando el pasado. Rememorar el pasado permite conocer
s gmflcados, valores y finalidades de nuestra existencia.

A31 el patrimonio representa la garantfa de la continuidad entre el tiempo pasado y el
- que resta por acontecer estrechado los lazos con el presente.

* Pars esta primera instancia definimos al patrimonio como el constituido por los comp tes materiales-g n tangible-¢ inmateriates
~dimensidn intangible- de toda sociedud humanra. Elaborados, transmitides y reactualizados sobre ua territorio; bienes y saberes congtitutivos de

* GARCIA CANCLINI, N {1989 Culturas Hibridas, Grijatbo. México. Pp 158
identidad y diferentes entre Jos grupos humanos.

4
LE GOPF, 1 (1998) Introduction des Entretiensdu Parimotne, en Actes de Entretiens Gu Purrimoine. Patrimoine of passions identitaires, Paris Fayard,
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Respecto de la memoria diremos que es un elemento esencial de lo que lamay
identidad y que constituyen subjetividad. Decimos esto porque como sostiene L
Petit: «estd en juego la singularidad, el particular tejido de las hebras que compo;
cada biografia, la densidad de la vivencia del si mismo.» (L. Petit, S. 1996)°

sscendientes caminan, sufren y viven entre nosotros, es como si viviéramos a espaldas
iestro propio rostro, atin mds grave, aceptar que la cultura milenaria indigena
juerta es aceptar que no tiene continuidad de derechos en los nativos y
endientes actuales.

Por cierto que en todo sujeto anida el deseo de identidad, en el sentido

. s . : ; - . jania Poiggrés, en un reportaje periodistico entre otras cosa afirma: «Nue
autoidentificacién, de permanencia y coherencia a través del tiempo y el espacio dr gex™ stra

t";d"ad se nutre més de Ja diferencia que de Ja esencia y la médula de nuestro
rd _af son fas dificultades para acordar metodologias destinadas a ligar las
eterogencidades mediante vinculaciones productivas, antes que a convertirlas en
antagonismos. (Puiggrds, A. 2004)*

Pero esta identidad no se prolonga inalterable en el tiempo, es un proceso contir
que a veces se disuelve o desnaturaliza a causa de las fracturas sociales o politic
Por otra parte, y a partir de reconocer estos aspectos, afirmamos que existen pluralidy
de memorias y que tratar de instalar una sola es un intento hegemonico de apropiacig

historica imposible de sostener. Patrimonio y Ensefianza de la Historia

nvencimiento que existe una relacién estrecha entre «la forma de produccion
ujtural» de una determinada sociedad y la cultura escolar es una premisa bésica para
ntender el saber escolar y la explicitacién de su significado en clase.

La memoria colectiva dice Le Goff no sélo es una conquista, es un instrumento
poder y como es una lucha adopta sutiles mstrumentos para la manipulacié
confiscacidn.

Es sabido que en las escuelas al saber académico se lo transforma, por lo que €s
jnteresante averiguar la relacién que mantiene éste con ia construccién de la conciencia
histérica de los alumnos, entendida ésta como la que permite desarrollar [a capacidad
de pensar historicamente, articulando las relaciones entre pasado, presente y el futuro,

P

asi como la posibilidad de percibirse dentro de Ia historia.

Los olvidos revelan los mecanismos de esta cuestion, Graciela Funes, dice al respect
«olvidar no es ausencia, es presencia silenciada, negada y su naturaleza nos es sl
individual sino vincular y social, productos de pactos de silencio grupales o politico
que produce huecos y vacios en una memoria social bloqueada por el terror. El olvi
social también es un asunto inter- subjetivo» (G. Funes, 2003)°

os estudios de Riisen (1992)° apuntan la posibilidad de relacionar el concepto de
conciencia histérica con la forma segiin la cual los contenidos histéricos se convierten
en didédcticos, segtin se transforman en saber escolar. Para el autor, 1a forma de hacer
didécticos los contenidos puede, entre otras cosas, promover el desarrollo intelectual
¥ la comprension de Ia realidad. Presenta cuatro formas diferentes de construir la
argumentacion histérica que podrian fomentar la formacién de la conciencias histérica
a_tf_avés de la accién formativa, en la medida en que la funcidn genérica de 1a ensefianza
de la historia es la de orientar la experiencia de los sujetos y la vida préctica en el
tiempo (pasado, presente y futuro).

En nuestra region, noroeste argentino, hay ejemplos que confirman esta afirmacid
es el caso de lo que ocurre con el Pucard de Tilcara’, sus reconstrucciones son ¢
parte burdas falsificaciones, no es arqueologia, no es recreacion, no alberga rest
arqueoldgicos. Peor aln, en El Pucard que era de los Tilcara, y que a comienzos d
siglo XX fue descubierto por dos arquedlogos, Ambrosetti y Debenedetti, a la muer
de ellos, una comisién de Homenajes de la élite jujefia desplazé de la memoria a |
nativos y colocé una placa con apoyo de la Legislatura que dice asf:

«La Provincia de Jujuy y la Comision de Homenaje a los Arquedlogos Juan B.
Ambrosetti y Salvador De benedetti. De entre las cenizas milenarias de un
pueblo muerto exhumaron las culturas aborigenes dando eco al silencio»

: _Sﬁi__'dudas atender a las formas de conciencia histérica es una forma de conocimiento

que permite comprender como las personas viven con los fantasmas del pasado y
:£omo lo utilizan como formas del conocimiento. Dice Rosa Montero: «Ignoro de que
ustancia extraordinaria estd confeccionada la identidad, pero es un tefido discontinuo
que zurcimos a fuerza de voluntad y de memoria»

Fue el acto que convirtid al milenario testimonio histdrico en un simple pantedn.
Otro tanto ocurre en nuestra provincia de Salta, se habla de los indios o los coyas,
investiga sobre ellos, pero sin embargo no se acepta que ellos y sus direct

SLOPEZ PETIT, Santiago (1996); Bt sujeto imposible. Paidds. Barcelona
# FUNES, Alicia Graciela (2003): Patrimonio, identidad y Memoria en la Enseitanza de la Historia Reciente. Asocieciin Universitaria de Profesores
diddctica de las Ciencias Sociates y UCLM, Cuenca. Pp.158.

*E£1 Pucard de Tilcara estd ubicado en la Provincia de Jujuy. Esta proviacia junto con Salta y Tucumén forman parte- Integramente- de las provix
que compenen la regidn del noroeste argenting.

 SPUIGGROS, Adrians: Revidta N, Clarin. Bs. As. pp20

*RUSEN,I(1992): E PR o . )
bz 373 (1992): El desarrolio de Ia competencia narrativa en el aprendizaje histérico, en Revista Propuesta Educativa. FLACSO, &fio 4 N° 7. Bs. As,

. _MON?ERO, Rosa (1997): Ls hija dei cantbal. Espasa Calpe, Espaiia
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patrimonio histérico y la enseanza de la historia: encrucijada actual

Puestas de manifiesto algunas apreciaciones conceptuales, llama laatencion la esca
cuando no nula, preocupacion por la ensefianza del patrimonio en el curriculo esco
en la Provincia de Salta, esto a pesar de que la Ley Educativa vigente contempls
atender a esta problemdtica y, cuando nuestra realidad social -cotidiana- estd plaga
de marcas v huellas de la memoria. Podemos afirmar que hasta ahora es un tem
extracurricular, lo cual ha flevado a la mds absoluta cristalizacién de los contenidg,
afines y a un intercambio de informacion restringida.

- pni todos los casos se aclara que estas instituciones son permanentemente consultadas
or estudiantes que cursan estudios superiores terciarios y universitarios, que acuden a
real zar constltas puntuales. Se muestran convencidos que en su mayoria lz)s estudiantes
jerien una visién restringida acerca del tipo de colecciones que res guard,an y conservan’
desu valor histérico-cultural y en general respecto de otros servicios gue brindan 0;
“gjemplo cajas diddcticas, recursotecas, servicios para sordos, hipoacisicos cie, I:33
b ib_]idméviles, exposiciones itinerantes, servicios virtuales on-line entre otros’ 5o

De hecho, abunda bibliografia escolar que propone utilizarlo como un medio par
conocer la historia, sin reconocer que el patrimonio es esencia histérica y en est
sentido es un fin y no un simple recurso educativo.

- ESt_QS hechos nos lieva a p.reguntajmos sobre qué base de conocimientos cientificamente
sus ntados y con qué tipo de informacidn se estd interviniendo diddcticamente, si

nocemos que desde la formacién docente el te imoni
. ma del patrimonio estd
casamente tratado? P fusente ©

Partimos de sostener que el patrimonio -cultural y natural- es una fuente ¢
conocimiento social que permite comprender nuestra historia y nuestro medio y qu
estd en constante proceso de reinterpretacion, a partir de esto nos preguntarmos acerc
de cémo los docentes somos capacitados respecto a su interpretacién y valoraci§

izds la formacion de Io_s docentes respecto del patrimonio histérico, estd depositado
ofras personas, instituciones o medios. Esto creemos tiene su riesgo, porgue no debe

lviﬂarse que la mision educativa de las instituciones culturales, no es la de suplir la
_ . B ) mision cultural de la ensefianza.
Luego de indagar en los planes de estudio de formacién de docentes de nivel EG] o

tanto del ambito piiblico como privado- pudimos constatar que el tratamiento d
patrimonio histérico- cultural local, regional o nacional no figura entre las materi
especificas. En la asignatura Historia algunos programas tienen referencia a la histor
regional, con una fuerte impronta en ¢l andlisis politico, y puede inferirse que !
estudios referidos a aspectos culturales son tangenciales.

or-otra parte la proliferacién de carreras turisticas, de nivel superior, también h

i :_;;en<:1ado considerablemente en el tema educativo respecto del patrimvonio son 10&
eg‘_resa_dos de? csas carreras los docentes que ocupan cargos en colegios de nivél medig
;)I;llotr){entamén tqrfs‘tica, esto tuvo su correlato en la campafia turistica emprendida por
| ;Rﬁ o;etrrr;(; g;g;’.mc;al tanto a nivel nacional como internacional sobre todo en los
Registrados los libros de visitantes de los museos histéricos y antropologic -
etnogrifico de Salta (capital) tampoco hay registros de visitas de delegacion
estudiantiles correspondientes a institutos de formacion docente. Las estadistic
consultadas indican que durante el afio 2008 s6lo el Profesorado de Educacioén Especid
realizé dos visitas al Museo Histérico y una al museo de Alta Montafia.l!, consulta
el responsable de visitantes del Archivo Histérico Provincial manifesté no ha
recibido pedido alguno de Institutos de Formacién Docente o de cdtedras de
Universidad Nacional o de la Universidad Catdlica. Durante el mismo afio; consultads
las responsables de las Bibliotecas Atilio Cornejo, Biblioteca y Archivo «Migus
Angel Vergara» y Complejo de Biblioteca y Archivo San Francisco!® respondierd
que no recepcionaron pedidos de ninguna institucién de formacién docente pat
conocer el acervo que contienen o los servicios que prestan. ‘

A_gstas alturas'nadie niega la complementacion existente entre patrimonio cultural v el
tu smo, también sabemos que el patrimonio tanto el tangible como el intan ibleyse
en L;fe;ltra estrechamente ligado, al paisaje natural, no se puede concebirga a Quel

desw(_m'cu!qdo del entorno, a tal punto que en la actualidad se incluye una nueva cate. g fa:
:i!g_s paisajes culturaies, dentro de ellos se han incluido «los paisajes deiiberédaflegi:
1{53-?E§(')S» czmo los parque y jardines, los f<paisajes esencialmente cambiantes» como
o ultivos, de los cuales Eenemos como ejemplo, en Salta, la cosecha de alfalfa y de
d_ux._gg en el Valle Calchz_tqu}, los de cafia de azdcar o de tabaco en los Valles de Lerma y
i¢ Siancas y los «paisajes asociativos» es decir aquellos que no habiendo sido
mod ificados por el hombre tienen una connotacién cultural como el Voledn Liullaillaco

. Entérmi i i i
! VI:mOS de cagital C{_I_Itural son un conjunito de bienes que no son estables ni neutros
i £
on vajores o sentidos fijos, sino que, forman parte de un proceso social que como el

]

15 ciudad do Salta (capital) cuenta con cinco musecs hist6ricos, dos museos de arqueologia, tres museos de bellas artes, un meUsEd de ciend
naturales todos pertenceientes a la esfera piblica, este significa que Tos estudiantes de todos los niveles -en delegaciones y acompafiados por !
docentes- no pagan entrada. A la esfera privada corresponden cinco mugeos: el del ferrocarril, el dei juguete , ef etnogrifico-folckiorico y dos de _'
sacro correspondientes a ordenes religiosas de la Iglesia Catélica. i
121 95 hibliotecas son aspeciaiizadas en temas histéricos, poseen dOCHMENtOS de los Siglos XVI al XX y para ¢f caso de la Biblioteca San Franci
algunos libos considerados jncunables, g
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Tan cierto como esto es, que asf como el patrimonio sirve para unificar a una nacion,
desigualdades en su formacion y valoracion, como en su apropiacidn exigen que se
estudie como un lugar de tension, cuando no de lucha, material y simbdlica. :

det estudiar el legado del pasado y los cambios del presente y también reconocen
que paraeste fin también son ttiles los museos, las bibliotecas, los archivos, sin embargo
g egcasa su utilizacion al momento de ensefiar historia o ciencias sociales.

Hoy, es ingenuo ignotar que las diferencias regionales originadas por la heterogenei
de experiencias, por la divisién técnica y social del trabajo, son utilizadas por los secto
hegeménicos para obtener una apropiacion privilegiada del patrimonio comin.

se percibe con claridad, por parte de los docentes, que una forma critica de su utilizacién
11is0 para corroborar la existencias de fracturas, de intereses contrapuestos, de conflictos
¢ poder de distintos sectores sociales: por ejemplo, el patrimonio de las mujeres, de los

1ifios ‘de las clase obreras, de los empresarios; esto con la intencién de romp,er con
ealizaciones ingenuas o para ir més alld de lo que el objeto dice.

En materia educativa, en las carreras de Turismo, los planes de estudio tanto den
superior no universitario como universitario contemplan una materia: Introduccié
Patrimonio en cuyo programa no hay unidades vinculadas a su conservacion, difus

ntendemnos que la visita a los museos u a otras instituciones vine imoni
. N - : ula
o investigacion desde una perspectiva sustentable. das al patrimonio

de _'_hgqer eme:rger en los alumnos palabras, ideas, imagenes, gestos, recuerdos y
significados variados; debe ser una posibilidad de autoconocimiento y de conocimiento

Asi, el rico y variado patrimonio cultural material se expone'y ofrece sin contemplar
evaluar la capacidad de carga y el umbral de tolerancia, de edificios o monumento
yacimientos o sitios arqueoldgicos o paleontolégicos tampoco existen diagndsticos
evalnaciones del impacto positivo o negativo que implica su exhibicién sin las debid
medidas de seguridad, integridad y dignidad.

ebemos per}sa}'los como un estimulo y sensibilizacion estético e histérico y una critica
‘nuestras practicas sociales.

locentes que asumamos fa ensefanza del patrimonio, debemos «atender» para
P_-_e“.c,t.f.’r’ a: q}.:e preguntas hacen y que preguntas no hacen nuestros estudiantes, sus
ler ios; {qué aspectos consideran curiosos y porqué?; ;qué rechazan y porqué?; ',Qué
'Com.entar_los intercambian? ;Qué obstdculos presenta el acceso al conocimiei;tg del
patrimonio y a qué pueden deberse? También, deberemos atender a aquellas practicas
'8¢ 1_ales que producen conocimiento sobre €l patrimonio, jqué conocimientos sobre el
patrimonio Qroduce la sociedad?, ;qué conocimiento del patrimonio produce el entorno?

¢Y las actividades socio-politicas? ;Y los problemas socio-ambientales? Estas sélo solxi
algunas de las muchas preguntas y alertas a tener en cuenta. .

Las situaciones descriptas indican que respecto del tema, no hay conciencia plena de
urgencia de intervenir y para los docentes que quieren hacerlo surge nuevamente
pregunta ;cémo hacerlo si no hemos sido apropiadamente capac itados? Estamos fren
a la encrucijada y a un desaffo porque sabemos que la ensefianza de la historia debe:
mediadora entre la sociedad y su patrimonio. :

En la escuela se intenta formar a los jovenes para comprender la realidad, para
desarrollo de una actitud crftica y solidaria con Jos problemas que la sociedad plante;
por ello la reconocemos como un importanie agente de difusién de ia cultura.

Por p%tm}o, se p_uede desde esta perspectiva de ensefianza del pétrimonio y de la historia
tribuir a mejorar la educacién para la ciudadanfa?

Ante esto recordamos en primer término: «No es posible ser educador en patrimonio ~d¢;
tipo que éste sea- sin que esa educacion se convierta en proceso de auto-educacion (¢
Freire, 2006)" es claro que la ensefianza, en particular la ensefianza de la historia, €
requiriendo a sus actores la apropiacién adecuada de los contenidos que les brind
Patrimonio.

reernos que 8, si se entiende esto como la necesidad de intervenir significativamente
_ Jos procesos de socializacién de los jévenes para posibilitar y desarrollar su capacidad
de percibir, comprender y actuar en sociedad, en interaccion solidaria con «otros». Esto
supone ser capaz de tomar parte de los debates piiblicos, respetando la diversid:ad de

opiniones y utilizando con rigor las a i
_ rgumentaciones, buscando el consenso
tha de decisiones. pare

Hay obstdculos a los que aludiremos y que profundizaremos en futuras investigacione
entre ellos pueden sefialarse cierta resistencia de los profesores a cambiar sus practici
docentes, obsticulos burocréticos e institucionales, entre otros. Cobra un peso important :
advertir que muchas de las rutinas que los profesores tienen en sus clases s¢ adquiere. gy . .

. i . PR v~ bEnnuestros dias se afirma que i fo o identi .
por impregnacion pasiva a lo largo del proceso de formacién vivida por cada profest. [, que en los temas de ciudadania e identidad estd involucrado

. o . . el patrimonio, y que los muse ibli VoS
Otros docentes reconocen a la ciudad constituida como auténtico museo viviente dond. cyitura. se con );tq 0s, las bibliotecas, los archivos y otros centros de la
» 8¢ constituyen en laboratorios que propician actividades de andlisis y critica

._.Setl ;_nt(')rno, p‘os‘il:.)ilitando que sus habitantes -donde estd incluidos nuestros
.s Udiantes- se inicien en el derecho de la ciudad y lo ejerciten.

¥ Se hince referencia a las carreca del Turismo porque la Prov. de Salta es uno de los principales destinos turisticos del pals, la promecion ests ba
en fa extstencia det rico patrimonio cultural ¥ ratural existente.
HFREIRE, Paulo (2006) Acci6n cultusal para fa Hbertad y otros escrites. San Pablo: Conferenciz Mandiat « Paz y tiesra»
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El museo y todos los centros patrimoniales de la ciudad deben ser concebidos comy
oportunidad para la innovacion; pero esto requicre de una actitud innovadora g
parte del profesor de historia: sentirse -a veces- némade, no -siempre- sedentario; sep
digfano; no ser estatico. Ser provocante, no conformista.

Conclusiones

Fl trabajo plante6 situaciones actuales vinculadas al patrimonio y su ensefia
centrados en casos de Salta y de la regidn, al reflexionar sobre ellas nos propusimg
ofrecer oportunidad para pensar acerca de lo qué pasa en otras regiones respecto

tema, el epigrafe de este trabajo nos confirma que trabajar criticamente en la clase d
historia, el patrimonio histérico, mejora nuestra calidad de vida. Asi sostenemos q

Es necesario incluir a educacién patrimonial en nuestro sistema educativo, en especi:
en el nivel superior, como forma de mejorar las practicas docentes y favorecer ¢
aprendizaje de la historia.

'ic:l:gnciadel pasado, memorias del futuro

. ) Miguel Angel JARA
A través de los referentes patrimoniales se puede potenciar ¢l conocimiento critic

de la realidad, tales conocimientos nos permiten asuntir una convivencia democrétic
que cuestiona el consumismo irracional, la desigualdad como hecho natural,:
explotacién de las personas, la violencia y cualquier tipo de desigualdad.

La did4ctica del patrimonio es un hecho emefgente del cual la diddctica de la histor
debe participar aportando teorfa cientifica y enfoques diddcticos renovados.
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simbolos ¥ ritos que cotidianamente reproducimos, permite conectar la escuela con
ja comunidad a la que se pertenece y de la que se proviene.

Fundamentacién

- del tema :

— T Entonces, y ante este marco general, ;Planteamos una propuesta de la ensefianza de

1a historia centrada en el patrimonio de la ciudad? Supone dos dimensiones: a)
cuperar los vestigios del pasado de mi ciudad contribuird a generar un debate y
' __cimiento de los procesos de construccién de identidades individuales y

olectivas, por un lado, y b) abordar desde esta dimensién la formacién de la

sindadanfa, generando la participacién y valoracién de los estudiantes del entorno
jo-cultural en el que viven.

Patrimonio y Ensefianza en contextos...

Vivimos en un mundo globalizado, donde las fronteras nacionales parecen desdibuj
en el fenémeno de la integracion, en una sociedad medidtica donde los medios'i
comunicacion y la tecnologfa nos invaden la cotidianidad y generan, en los individu
nuevos sentidos y representaciones de la sociedad y la cultura; memorias imaginad
que se confrontan y contradicen con la identidades colectivas. Sin embarg

paradéjicamente, emergen fuertes tendencias, manifiestas en debates publicos, en
que se plantea la necesidad de recuperar-construir valores y esbozar certezas en u
horizonte de incertidumbres. '

Selecciénde
_contenidos

En este sentido se apela a las instituciones y se reconoce que la escuela es un 4mb
privilegiado de producci6n, reproduccion y creacion simb6lica y material, de saber
valores y practicas ciudadanas. Contextos en el que como docentes encontramos cie
limites para dar respuestas a las necesidades de nuestros estudiantes. Atender su
inquietudes se presenta como una dificultad en las pricticas rutinarias de la ensefiann
y el aprendizaje. Por ello, la tarea que se nos presenta es estimulante y de un g
desafio para innovar y generar nuevas racionalidades en nuestras préicticas. :

ria, Memoria ¢ Identidad. ..

EIIE(?I _rriarco de esta propuesta, la memoria social ocupa un lugar central, en tanto producto
de la construccion humana, a través del tiempo y en diferentes espacios, se resguarda en

‘ '}i_‘_l.tipies lugares» que permiten resignificar, recuperar o construir identidad/des
individuales v colectivas.

L‘a-rpe?moria es el reducto de las experiencias, aprendizajes y vivencias individuales y
¢Qlf’_¢t1"33 que nos permiten «recordar-actualizar» en el sentido de construir, significar y
e g_r}ificar identidades. Las identidades sociales, implican para el/los individuos, la
. ?llidad de actuar con sentido sociohistérico. Se trata de construcciones que no remi,ten
tnicamente» al pasado sino que, fundamentalmente, permiten a los actores un estar/
pro@gor}lzar en el presente. Es por ello que las précticas constructoras de memoria pueden
racterizarse como practicas esencialmente historicas, tendientes a establecer un puente

enf g-.pasac'lonpfesente-ﬁzturo, ya sea para establecer continuidades y/o rupturas en los
€308 histéricos.

La funcién pedagégica es fundamentalmente un acto de comunicacion e implic
necesariamente, establecer relaciones significativas con el pasado, presente y futur
Un diglogo que no se acaba en lo ya dado, sino que s¢ incrementa y actualiza en
interpelacién a lo que circula y establece como lo dado, nada dice per se, si n
. interpelamos, le preguntamos, y la existencia material o simbélica de nuestro entor
es la materia prima para generar preguntas y comprender Jquiénes somos?, jde dont
venimos? y ;hacia dénde vamos? '

Claro estd que todo proyecto educativo requiere de un compromiso y esfuer?
colaborativo, que involucre a todos los integrantes de la comunidad educativa, q
permita generar fuertes lazos de solidaridad e identidad, reconocer la existencia de
«00sotros» v de los «otros», no en términos de diferencia sino-de diversidad, que n
permita convivir en el respeto.

-.'La__r{:aparicién del pasado no se produce en forma idéntica, se recuerdan més ciertos

e_r;;entos que otros, es una reconstruccion estrechamente ligada a las necesidades del
 presente y de los sujetos colectivos seg(n las perspectivas e identidades particulares. En
es :ﬁentxdo la memoria establece un vinculo muy estrecho con la identidad entendie}ldo

e__estz} noes solo individual sino que se sustenta en el constructo social. ,Es asf que la
u _n_r_lorla‘ individual no se opone, ni es de naturaleza diferente, a la memoria colectiva
SIno que implica una visién particular de ella. Permite una comprension a partir de rescatm,'
E_;qqelio que se considera primordial para dar sentido a la identidad de los grupos humanos.

Pensar en nuestra identidad como sociedad es, inevitablemente, pensar los proces
complejos de su construccion, que se van modificando por negacién, por ocultaci
por privilegios o por modas, y que hacen visibles determinadas probleméticas identitari
por ello pensar la cuestién de la identidad, en el marco del Patrimonio Cultural,
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Es, en nuestro presente histérico, cuestionado y lleno de incertidumbres, donde pareg
acontecer una «explosion» de memorias tendientes a superar la vertiginosidad de lo;
procesos ¥ la sensacién de vacio o carencia de identidad. ‘

Este proceso, si se quiere de «produccion» social del pasado, no es lineal ni univo
por el contrario, podria conceptualizarse cOmMo espacio de lucha y/o disputa. Memo
y olvido estdn en una lucha permancnte y continua; pero adn asf son inseparable
porque cuando la memoria revive situaciones del pasado, al mismo tiempo olvida otey
En este sentido se toma del pasado lo que es {itil y relevante para el presente vivid

Lo que sigue son algunas ideas, nicleos conceptuales que pretenden orientar perspectiv;
para el abordaje de la problematica que nos convoca en la ensefianza de la histori

partir del patrimonio, la identidad y ciudadania.

MEMORIA AMNESIA
(mnemne) ac;uello_q# ¢ (anamnesis) design
ﬁ:ﬁﬁ?ﬁ&?ﬂqﬁ@ la reminiscencia de .

continuo piee, Io gue se olvidé -

Lu memaoria es selectiva,
frégil, subjetiva y estd
cruzada por procesos politicos:
que caracterizan determinadas:
épocas y espacios sociales.

Memoria y olvido estén enuna
lucha permanente y continua; pero
afin asi son inseparables, porgue
cuando la memoria revive
situaciones del pasado, al mismo

tiempo olvida otras.

Es ¢l reducto de las experiencias,
aprendizajes y vivencias
individuales y colectivas que nos
permiten «recordar-actuatizar en el
sentido de construir, significar y resignificar
identidades.

Las précticas constructoras de memoria
pueden caracterizarse como précticas
esencialmente histéricas, tendientes &

establecer un puente entre pasado-presente-
futuro, ya sea para establecer continuidades

La memoria establece un vineulo muy estrecho con la identidad, ésta no es
s6lo individual sino que se sustenta en el constructo social. Es asi que la
memoria individual no se opone, ni es de naturaleza diferente, 2 {a memoria

Finalmente, la memoria social, entendida no como una sumatoria de memo
individuales, presupone la recuperacién del pasado que nos involucra com
protagonistas de los acontecimientos pasados-presentes 0 como actores de memort
Sin dudas, y en este marco de referencia, recuperar, resguardar, adoptar el patrimo

histérico, cultural, arqueolégico de la ciudad, (monumento, edificios, placas, obti
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‘colectivamente queremos.

La p__r‘opuesta se centra en la elaboracién de proyectos diddcticos que pueden
 organizarse en dos.mveles de concrecion: 1.- laescuela y 2.- la ciudad. Ello no ii}plica
te sariamente, mve}es Fhferenciados de trabajo, pero bien pueden complementars :
los propositos y finalidades de su elaboracion. *

Ab ;g:int;nua01on 1O proponemos una secuencia diddctica de contenidos para ser
o at 03 e;n una clase, sino nidcleos orientadores para abordar la construceidn de un
yecto didactico colectivo y que puede plantearse como transversal a la ensefianza

: ;clg}ll?grzc(;on de un proyecto didactico de esta naturaleza, puede convertirse en la

. :] ;Cjami: ?ue cada centro educativo incluya, en su proyecto educativo y curricular

0} nto, preservacion y difusién del patrimonio histéri

e patrimonio histdrico y cultural de

. su

_cmq_:id,_ en Jel marco de una propuesta transversal de ensefianza. Ello presupone la
ruccion de propuestas diddcticas secuenciadas y adaptadas a los ciclos

_phnas escolares que participan de! mismo. ’

ammqnio, Identidad y Ciudadania. Propésitos del prayecto de centro

€ ma j ignj 3si

présenter;?oizg;ml ;gameamos los siguientes propésitos que guiaran el trabajo

delpr » -0 de propuestas diddcticas- entendi

e : ndiendo que establ i

S ) de §- & q ecer acciones

.tu'al"ei gn E:isas contribuird a generar aprendizajes significativos en 10s contextos
tuale: 0s que se desarrolla la educacién en nuestra sociedad.

v L »
1011;:1&;[153;??0“10 eg] tznto, expresion del pasado y la memoria colectiva de
- los; , €sta cargado de experiencias que se recre
e s cargad q an en el presente de cada
Anali . .
. dz;llzzartf?s SUCES0s que influyeron en el devenir de la cultura, de la memoria
. regionz? 1:1m0n19. Ello implica, por un lado, indagar los contextos locales
e esy r%acaonale‘:s como produccion de las sociedades en el tiempo y poii
o 1-(1)(:1 apropla;'se y difundir la herencia del pasado de Ia que formamos parte
er que el patrimonio no es sélo el conj .
. ( njunto de monumentos histéri
¥ trimo . istdricos,
no la totalidad dindmica y viva de [a creacién de hombre y mujeres y que
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de arte, 0DJELOs, esculturas, entre otros) significa mantener viva y activa la memoria
yisibilizar esos lugares, hacerlos pidblicos, difundirlos, permite encontrar posibles
uestas no sélo de dénde venimos sino, fundamentalmente, construir el futuro
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=t patrimonio de mi ciudad: evidencia del pasado, memoria del futuro

‘ha estgd.o mas atenta a <fataiogar, rescatar y conservar el patrimonio, sino mas bien
atr;pmr}e la funleén deldIfundlr, al conjunto de la comunidad, su significado y funcién
ocial con sentido critico y transformador (Kantor, 1996).

como objeto y documento del pasado es necesario para la construccion de un
conciencia histdrica. 3

¢ Reflexionary visibilizar la existencia del patrimonio de la ciudad contribuye
establecer nexos con el pasado més remoto o cercano y generar lazos ¢
identidad, sentidos de pertenencia y construir memorias colectivas d
participacién y compromiso con mi ciudad.

s Centrar los procesos de ensefianza y aprendizaje en recuperar los sentidos d
pasado, significar el presente vividoy construir futuros posibles, deseados, ¢
una tarea impostergable en la educacion de nuestros estudiantes. '

Ello implica, siguiendo el planteo de la autora, que no existe tanta «neutralidad
«wobjetividad» en lo qué y cémo se «muestra y explica», en o que se c } a'd» :
«museable. Existe una intencionalidad que promueve ,e im poge dete ;HT{SI ct?ra
representaciones, valores, creencias e ideologias en detrimento de otras. Una selzzza on

“que e_Vldenma que se «recuerda» y que se «olvida». En este sen.ti do SOCIOH

. .qnscwntes de f?lio, trataremos en la medida de las posibilidades mate’ar?ale mgs
documentos y objetos, recuperar todo aquello que pueda ser significado y resi 'f'S, d6

pot la comunidad educativa de la institucién, en tanto contribuya a erle Sgnlt‘éca o \
todo aquello que cotidianamente compartimos y vivenciamos en la escuelael’l idos a ,‘

1. La ensefianza del patrimonio centrada en la escuela. ..

Podrfamos identificar en términos generales que todo proyecto educativo, de es
tipo, tiene una doble intencionalidad, que necesariamente se complementan. Por g
Jado, un cardcter pedagégico-didactico y por otro el de organizacion y creacién de g
espacio que nos permita poner en juego la idea de «Patrimonio», cultural e histéric
inscripto e institucionalizado en la escuela. :

-De-_Sde el punto de vista diddctico esta propuesta ticne la intencién de establecer nexos :
: eﬁ_t_fe e.zl objet_o otemay los conflictos y procesos que configuran las relaciones social
a’v%da cotidiana a partir de la reconstruccién de la vida institucional en un sent':; :
.h_:_st_qnco. '%"odo eilo_ con el propdsito de que Ia muestra se constituya en agente difui y 1
de memoria colectiva y conocimiento cientifico y, «no sélo para que los estudi s
constaten que existe tal patrimonio, sino también, y fundamentatmente, para eut'lanies

la emergencia de nuevas inquietudes y para proporcionar ‘pistas’ ’ gr umsei:}u Y
_e_vldganIas que faciliten la comprensién de problemas relevantes» (Kar,itor:gIQ%- ;);43)(

Fn este nivel de concrecién de la propuesta nos centraremos en una perspectiva d
patrifonio: tangible y no tangible, como una primera aproximacién al desarrollo d

El Patrimonio entendido como un capital cultural y simbolico representa una identidad
que, en el caso de la escuela, se materializa a través de una diversidad de elemen
como por ejemplo documentos, objetos, instrumentos, muebles, etc.; los que le otorg
una dindmica e historicidad propia y singular y que pueden ser significados
resignificados en los diferentes contextos de produccion.

Recuperar los «bienes patrimoniales, ya sean objetos y documentos, para |
recqnstijuccién de la vida institucional en un sentido histérico (recu ’eI;ac' n
| del patrimonio histérico de la institucién). (Recuperaci6n) pron
Detectar, clasificar, salvaguardar, mantener y protogar documentos y obj

: cultura_}mente significativos y validos para la institucién y por end{zo je{(l)S

comunidad en general. (Preservacion y Conservacion) ° P
Otox:gar v_alor a los objetos y/o documentos en funcién de la recuperacidn del
patrimmonio cultural de Ia institucidn. (Revalorizacion) )
Conservar y salvaguardar objetos y documentos. (Restauracion)

P I 1 . .l l I . I . . ]. PR I

La intencién es que, a través de la muestra de documentos y objetos, constitutivos ¢
la institucion, se puedan activar la significacién del patrimonio a partir de los siguientes
tipos de intervenciones: recuperacion, preservacion y conservacion, revalorizaci
restauracion y tutela. :

En este sentido es que entendemos a la escuela como un espacio de encuentro co
patrimonio cultural e histérico, puesto que en ella existe la posibilidad de construcc
de redes y de significados alternativos a una Cultura (Rockwell: 1997).

La posibilidad de que los sujetos que conforman y conformaron la institucié
(estudiantes, docentes, directivos, padres) se encuentren con el patrimonio podria
una instancia generadora de identidades, de recuperacién de una memoria institucio
y, fundamentalmente, la puesta en «escena» de aquello que ha tenido, tiene, o ten
«sentidos» para los sujetos a los que se convoca.

._'patrgﬁzgli}ssm fldactls:a—.metodologlca, para el abordaje de la problemdtica del
qu "'formane;ait cgn(;cmr_icllen;o y reconocimiento de materiales tangibles y no-tangibles
: ¢ de la vida historica y cultural de la institucié j
. : . ucion, pueden trabajarse d
era io i
b ag(ti'upai a partir de la asignaci6n de tareas especificas por grupos, los qde Seran
0s por los docentes que participen en el proyecto,

No se pretende asignarle a ese «espacio» una funcién museoldgica que por 1o gener
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Cada grupo elegira diferentes tareas, que se detallaran en un cronograma, en y
de sus intereses e inquietudes. Este tipo de organizacién orienta y articula instane
teGricas y précticas a partir de la combinacién de momentos de indagacig
mnvestigacién bibliografica, documental, entrevistas, recopilacidn, clasrflcacm
recuperacitn de objetos, documentos, fotos, etc. que no sélo se encuentren dent
la institucidn, sino aquelios que puedan aportar los diferentes sujetos que transi
por la misma, a fin de promover la idea de que el conocimiento se construye ey
interaccién con los objetos y no a partir de la exterioridad.

Lo cindad, ademds, permite aprender a practicar la democracia real y
pamczpauva Es el territorio y el &mbito de convivencia idéneo para el ejercicio
de la democracia, de resolucion de los problemas cotidianos de sus habitantes.

La ciudad es espacios de participacion original, creativos y de comunicacicn
directa entre los diferentes sujetos implicados en la vida urbana. Permite
 aprender a disefiar un futuro, discutirlo, argumentarlo a partir de proyectos y
" acuerdos reales y comunes, (Pagés, 2004)

1 consideraciones sobre la ciudad nos abren un abanico de posibilidades para la
nsefianza, adentrarse y desandar su complejidad desde una mirada reflexiva y critica
oady'uVan a fortalecer sentidos de pertenencia y consciencia histdrica del devenir de

2.- La ensefianza del patrimonio centrada en la ciudad. ..

Para la propuesta del segundo nivel de concrecion del presente proyecto partimog
las siguientes consideraciones' que, entendidas en sus miiltiples dimensiones
permitird identificar el o los problemas, intervenir en su resolucién con una act
participacién y consciente de ser protagonistas en la construccién de un futuro,.

ctomando algunas reflexiones realizadas hasta aqui podriamos sintetizar, que las
nafidades que persigue la propuesta, como proyecto compartido en os centros
ducativos y en el marco de la incorporacién de estds teméticas en la ensefianza de la
,_sm_ria; se concreta en las siguientes consideraciones:

Cada uno de estos nicleos/definiciones conceptuales son orientadores para el aborda
de contenidos, que también pueden plantearse transversalmente en varias asignatu

_-'Los elementos patrimoniales como creadores de identidades colectivas, por lo
“tanto, identificadores y cohesionadores, son potencialmente una herramienta
valiosa para integrar cosmovisiones, sensibilidades y realidades diversas en un
‘marco de respeto desde Ja diferenciaen la igualdad y superar actitudes excluyentes,
: xenofobas y tendientes a la marginacion, es decir, 1a identificacién con el pueblo,
._ c_zudad nacion donde estd creciendo como persona, sin tener que renunciar a su
tradicion, sus creencias y sus costumbres familiares. Lo que podriamos denominar
-"una sintesis entre el patrimonio como creacién de identidades y espacio de
“encuentro de culturas.

. * La ciudad es un territorio real, es un espacio de participacién en el que
gente participa de manera consciente o inconsciente, inevitablemente, co
usuario de servicios, como consumidor de productos, como contribuyente ¢

* Laciudad es concebida como una construccién humana, es el paradigma;
cambio y de la continuidad, de la temporalidad, de la presencia simultinea
pasado, presente y futuro posible.

* La ciudad es una obra colectiva que va del pasado y se proyecta al futuro.
el resultado de acciones y omisiones, de certezas y frustraciones.

0s elementos patrimoniales como vehiculadores de actitudes criticas,
;.partlclpat:vas ¥y comprometidas en instituciones civicas y democrdticas de dmbito
ocal y/o nacional, tiende a fomentar el desarrollo de valores en las relaciones
'mterpersonales que propicien el didlogo, la cooperacién v el asociacionismo en
un contexto que fomente los encuentros, el andlisis y el trabajo en grupo y la
‘resolucion de problemas en intervenciones dindmicas sobre su patrimonio y que
aleje al estudiantado de una visién de mera observacion; es lo que podriamos
enominar uso social del patrimonio. (Bardavio, 2008)

* Laciudad es una realidad tangible, palpable, es un espacio de vida que obl
a la participacién de sus habitantes a Ia hora de contribuir a la creacién de u
cultura urbana espontinea.

¢ Laciudad es el centro de los pluralismos, de las necesidades, de la soildarld
y del didlogo entre sus partes; los barrios.

¢ La ciudad es un poderoso instrumento para educar la conciencia de
ciudadanos y fundamentalmente de sus ciudadanos més jévenes, Resignifi
Jos vestigios del pasado que siguen presentes ayuda a entender de dén
venimos y quiénes somos. Ello otorga a la ciudadanfa conciencia de
protagonistas de la construccién de futuros.

Eni este marco, la propuesta, no tiene otra finalidad que dinamizar el conocimiento
atrimonio histérico y arqueoldgico de la ciudad; y desde esta perspectiva,
mcienciar y estimular la participacién activa de las futuras generaciones en la
preservacion, cuidado y difusién de lo que tiene mi ciudad. Asf la escuela recobrard
Tuevos sentidos y establecerd nuevos vinculos y relaciones con la comunidad a la
qt pertenece

! Las mismas fueron tomadas y rendaptadas de Pagés, Joan {2004). (C6mo vemas la Barcelona del futura?. Propuesta diddctica para el estudi
pasado, ef presense y el futuro de la ciudad, Publicacién del Ayentamients de Barcelona, en el marco de |a octava audienciz piblica,
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¢ Cortina, Adela (2005) Ciudadanos del Mundo, hacia una teoria de la ciudadania
Alianza, Madrid, Espafia. :
» Garcia Blanco, Angélica (1988): Didéctica del museo. El descubrimiento d
objetos. Madrid: Ediciones De La torre

«Este desplazamiento del acontecer hacia su huella y sus herederos provocsd ‘
un verdadero retorno de la disciplina histdrica sobre si misma, dentro de lo
que podriamos denominar circulo hermenéutico o viraje historiogrdfico...El i
historiador se interroga entonces sobre las diversas modalidades de produccion ii
¥ percepcicn del acontecimiento a partir de su trama textual. Gracias a la 1‘

i

}

renovacion historiogrdfica y memorativa los historiadores asumen el trabajo
de ducio de un pasado en si 'y hacen su aporte al esfuerzo reflexivo e
interpretativo actual de las ciencias humanas» (F. Dosse, 1988)

+ Guidieri, R (1997): El museo y sus fetiches. Crénica de lo neutro y de la aureg
Madrid: Tecnos. ) :
+ JIturrate, (G; Bardavio, A.; Bou, N. (1996). Les fonts en les ciéncies socia
Instruments per a I"estudi de les societats. Ed Grao, N° 105, Barcelona
e Jara, Miguel A. (2008) «Los valores democriticos. Coordenadas para la ensefi

s ltimos afios ha habido una interesante produccidn sobre la historia presente/
iente:y no s6lo emergi6 desde la academia de los historiadores, sino también

discurso polftico, la elaboracién periodistica y por ende esta presente en la
n piblica.

de la historia reciente/presente» en Rev. Resefias de ensefianza de la historia, N°t
Alejandria, APEHUN, :
» Jelin, Elizabeth: Memorias en conflicto. En: AA.VV. Revista Puentes, afio 1
Agosto de 2000.
o Leén, Aurcra (1990): El Museo. Teoria, praxis y utopia. Madrid: Cétedra.
¢ Nora, Pierre: (1998). «La aventurade los lugares de la memoriar». En: Cuesta Bustl
Josefina: «Memoria e Historia», Ed. Marcial Pons, Madrid,
¢ Ricoecur, Paul: (1999). La lectura del Tiempo Pasado. Memoria y Olvido. Arredi
+  Williams, Raymond (2000): Palabras clave Un vocabulario de la cultura y la socied

s temas problemas que se abordan en esta parcela de historia, que al decir de
efina Cuesta (2007) ya esta consolida, anclan en el espacio y en la historizacién
iencia de lo coetdneo y desde alli cobra importancia la operatividad del
' de generacion para explicar el devenir de la vivencia y la memoria. Si
camos en vivencias y experiencias en nuestro pafs nos interesa construir
xplicaciones para las historias recientes/presentes de la Argentina.

Buenos Aires: Nueva Vision.
¢  Yerushalmi, Y. H. (1989): Reflexiones sobre el Olvido. En: «Usos del Olvidox:
Nueva Visién SAIC, '

devenir, algunos acontecimientos se constituyen en citas inevitables para
rdar [a experiencia como un campo polftico: contestatario en el caso de la vasta
movilizacién politica y social de las décadas del 60 y 70; traumético en la nefasta
ra de 1976; de erosién social en la hiperinflacién de 1989; de profunda

lusién en la crisis del 2001 y en ellos es donde cobra operatividad el concepto de
generacion,

ceate e investigadora de la Universidat Nacional del Comahue
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La historia reciente/presente en clave pedagégica,

La nocién de generacion ofrece el doble sentido de la continuidad de una «mism
generacion, a la que pertenecen conjuntamente setes de edades diferentes, y lads
«sucesion de generaciones», en el sentido de reemplazo de una generacion por otra
La generacién entra en el campo histérico como la de red de los contempordneos;
los predecesores y de los sucesores e, inversamente, como la idea de «sucesion
generacioness. El de generacion es uno de los conceptos que ademds de testimoniar.
vinculo de filiacién, pone de relieve un doble vincuto: carnal y sociab». Ricoeur (20
perfila otra dimensi6n, la mds importante en clave pedagdgica, ya que mas allg
concepto biolégico y del lazo de parentesco es entendida por Nora como «una formac
histérica singular que ofrece la ocasion de poner en escena la historia de la memori;

‘hechos sin contex'to»l «sin ambiente», que se comprenden por si mismas y que no
pecesitan de conocimientos para ser inteligibles; «las noticias sueltas nno tienen historiaxs
122). Los agentes que las difunden tienen la intencionalidad de crear emociones,
fectos, tienen finalidades morales o religiosas.

i Jas noticias sueltas son un sintoma, su significado varia en el tiempo y en las diferentes
ulturas. En el siglo XX, ya no aparecen como incidentes fortuitos, constituyen
onfecimiento y son una necesidad de la historia, se conmemoran en los médrgenes y
nan el pasado y ¢l presente de una comunidad que conserva su estructura.

roducida y diseminada por la misma fuente la noticia suelta se confunde con la
emoria social. .. En las sociedades globalmente informadas la noticia suelta se diluye
al analizar el acontecimiento... y también crean acontecimientos...los medios de
comunicacién quieren hacer y escribir Ia historia simultdneamente» (128-129), Las
ticias sueltas se constituyen en un objeto histérico privilegiado. «Como cosa
veladora sefialan la crisis del tejido social, econémico, politico o del sistema de
alores...su estudio pasa por la historia narrativa para desembocar en un andlisis fino
del tejido social constituido por representaciones colectivas» (129).

La red de contemnporéneos, predecesores y sucesores de las décadas del 60/70, de 19
1989 y 2001, tienen presencia en las aulas de historia y con ellos quizds podam
construir concepciones de esa realidad como herramientas henrfsticas titiles para anali
las alternativas histdricas que ofrece el presente que vivimos.

Nuestra clave pedagégica central es apostar a que el conocimiento historico preser
reciente? sea una aventura y una oportunidad para todos, que todos estemos invitad
participar de el, a construirlo y a conocer sus limitaciones.

Para poder metabolizar las noticias sueltas y la sobre-informacién hay que construir

5 un fuerte componente tedrico que nos lleve de la «doxa a la episteme»*

opinion, la doxa, no puede ser separada de la accién préctica particular, por ello
s fragmentos particulares del saber doxa no se relacionan entre ellos, sélo hay
contactos eventuales y efimeros. La episteme por el contrario es siempre un saber en
refacion, su actitud es teorética y surge donde puede ser puesto en discusién el
mt 'r_;ido del saber recibido; refutar y probar en la doxa remite a una situacién, esas
ones en la episteme tienen sentido en un contexto completo (Heller; 1987).

El conocimiento de la historia presente/reciente emerge con fuerza para responder a
problemética de hacer memoria en una sociedad sobre-informada, esta densidad d
campo informativo provoca cambios radicales y también marcan carencias.

La falta de memoria es una de ellas, tenemos una percepcion caleidoscopica de nuest
mundo presente, hay muchas cosas que nos Ilaman la atencién, pero por poco tiem]
porque otras nuevas empujan a las anteriores y las hacen desaparecer para ocupar l;
més recientes, el centro de la atencién y asf incesantemente. La sociedad de.
informacién es una sociedad sin memoria, y, por lo tanto muy fragil (Heras, 1998).Segi
Barbero (2004) los medios de comunicacion estdn dedicados a fabricar presentes; @
este sentido construyen un presente «autista», esto significa que cree poder bastarse

Enl ¢pisteme de Tas Ciencias Sociales hay una situacién ambigua por el hecho de
lienen como objeto al mundo social y pretenden producir de él una representacién
entifica donde cada uno de los especialistas estd en concurrencia no solamente con
los otros cientificos, sino también con los otros profesionales de la produccion
simbélica (politicos, periodistas, escritores ) y m4s ampliamente con todos los agentes
sociales, que con fuerza simbélicas y éxitos muy desiguales trabajan para imponer su
_I__l-‘_del mundo (Bourdieu, 1997).

Mar Ferro (2003) en «la historia y las noticias sueltas» dice que estas, son cépsul
informativas o gacetillas que escapando a toda clasificacion no ingresaban a la histor
ya que se referian a un no acontecimiento por excelencia®. Barthes las define «com

Enel caso de la historia reciente /presente la situacion es altamente compleja por la
feania con el universo social que conforma un obstdculo epistemoldgico por

* Apuests que se materiatiza en las Investigaciones que desarroltamos en el marco de fa Universidad MNacional det Comahue con la finalidad
construir teorfa sobre la ensefianza de I historia reciente/presente.

Eu el periode 2002/ 2005 ltevamos a cabo el Proyecto de Investigacidn Eswdiantes 3 Ensefianza, Bl caso de la Histaria y I Geografia, testro g0
de trabajo que se ocupo de la Historia investigé sobre la ensefanza de la historia reciente. En €} 2006/2009 estamos desarrollando el Proyect
reciente/presente en of enseiianza de la Historia.

-Antes se defini i idad institui
erin di;::z;;;z:;l“:‘lﬂga(go que Elas separa de fa zfoﬂnulzdad Instituida por el arden politico, juridico o religioso. La recepeion de las mismas
SR o rado en algunas capas seciales y de manera més compleja le dan al receptor un sentimiente de superioridad, se siente

ui:xf(-“: reatiza st:efws inconfesables: dramas de celos, actos de codicia, violencia sexual...
nes, A (coord. X2004) Ciencias Sociules, ef gran desafio. Educo (Bditorial Universidad Nacional de Comanue)
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excelencia (Bourdieu, 1999) y se impone la vigilancia epistemoldgica ya g
separacién entre la opinién'y el discurso cientifico es mds imprecisa que en ofy
campos cientificos. En este caso particular, la cercanfa la constituyen la de red de,
contempordneos, de los predecesores y de los sucesores que ademads de testimon
el vinculo de filiacién, pone de relieve un doble vinculo: carnal y social. :

terés por los acontecimientos recientes ha propiciado un didlogo inexcusable
fentistas sociales y politicos, periodistas, escritores; didlogo que reviste todas
' 'ermulas desde la simbiosis al desprecio.

e'cesidad la importancia y el interés del didlogo entre los distintos profesionales
obre una época histdrica tienen que ser precedidos de mutuos conocimientos y
cconocimientos (Cuesta, 1998) ya que, estamos frente a una configuracién cultural
i e’--ameﬂta la concurrencia por el conocimiento.

En las estructuras del saber actual v en el marco de las transformaciones socia
tecnoldgicas y cientificas que afectan los principios de explicacién y construccién
la realidad social decimos que informarnos no necesariamente supone conoc

estar «actualizado» basta por si mismo para comprender la actualidad que habita tra tesis 1mp0rtantc en la consideracidn social de los sujetos es el desarrolio de los

) orientes de la identidad: experiencia, diferencia, alteridad.
En este caso, la clave pedagogica es fundar conocimiento, pensar, en tanto acto
apropiacion de la realidad social, de conciencia individual y colectiva y en este sent
la accidn pedagdgica tiene que pujar por la relevancia la educacion, la docenciay
este caso en particular la ensefianza de historias recientes/presentes, como se
Gramsci (1985) es el comienzo de la elaboracién critica es la conciencia de lo

problema’tica de la identidad/es registré en los dltimos afios verdaderas explosiones
iscu sivas tanto en el plano de la indagacién conceptual como en el andlisis de casos

realmente se es, es decir, un «condeete a ti mismo como producto del proceso histér construccion del concepto y de la préctica se realiza en el interior de varias
desarrollado hasta ahora, que ha dejado en ti una infinidad de huellas recibidas ciplinas, todas ellas criticas de miradas integrales, originarias, unificadas y no se
beneficio de inventario. No se puede tener una concepcidn criticamente cohere scriben solamente al discurso académico, tienen presencia también en los
del mundo sin tener conocimiento de su historicidad, la propia concepcién del mu dl_(_)s en la publicidad y hasta en la conversacién cotidiana porque en tiempos de
responde a ciertos problemas planteados por la realidad, que son bien determinad ambios y en un mundo cada vez mds deslocalizado se necesitan referencias y
y originales en su actualidad». _OQf_dc_nadas identitarias como por ejemplo, la generacional.

on protagonistas la red de los contemporéneos es otro punto nodal para fundar
ocimiento. La historia reciente/presente gira siempre en torno a la generacion

en cada momento histérico reubicando los acontecimientos y protagonistas
proceso histdrico.

Ahora bien, como fundar conocimiento de historias recientes/presentes, que recau
tener sobre todo pensando en la circulacién y distribucién del mismo en la jove
generaciones, en los sucesores.

acer hlstorla reciente/presente, entonces es, historiar las generaciones vivas, escribir
rpretar nuestra propia historia (Ardstegui, 1998) y necesita nueva instrumentacién
odolégica para abordar el lapso temporal vivido y coetdneo.

'efe'réxj;tes inmediatos son [a memoria colectiva y la construccion del acontecimiento®

CCIT, como se construyen y que efectos producen en la percepeién del presente y
a struccu’)n de imaginarios.

Historiar el tiempo presente es pensar en una historia viva que tiene que ver con
tiempo y no es s6lo una cuestién cronoldgica sino de lo que se trata es de historia
experiencia propia (Ardstegui, 1998) y para ello podemos profundizar algunos nic
temdticos que van constituyendo la argamasa de esa conceptualizacién
necesitamos para historiar la experiencia.

Una cuestién central es la demanda social por el conocimiento del tiempo recient
La atracci6n se genera a partir de la conmocién provocada por las catdstrofes de
dltimos tiempos que se despliegan en miltiples instancias de la vida comunitaria;
la que responden no sélo los historiadores sino otros agentes sociales quienes i
fuerzas simbolicas y éxitos muy desiguales trabajan para imponer su perspectiv
la época.

nelcaso de la memoria, un tema central es como se¢ configura y maneja el recuerdo,
decir, el pasado evocado de manera individual o colectiva. A los historiadores
eresa la memoria desde dos perspectivas diferentes: como Juente histérica para

sideraciones sobre «<historia reciente ¥ memotian y sobre la construceion def acontecimiento he desarroliado en «Ensedar 1o reciente, una

lar deseablex. Ver también Cerda, C «Historia det
! presente ¥ memorias en Funes, A feomp.)(24004
_mrlal de ta Universidad Nacional del Comahue. {eomp.X ) L Historia dice Prescni e ef aule
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una critica de la fidelidad del recuerdo y como fendmeno histérico, es decir, la histor;
social del recuerdo ya que la memoria es flexible y nos interesa entender cémo g
por quién se modela, as{ como los limites de su maleabilidad. o

futuro parece haber dejado la promesa cargada de contenidos, para devenir
plemente €n amenaza.

Frente a esta situacion, se hace necesario, pensar en claves historicas. La historiografia

alos que se llaman «luchas por la memoriax, esto es, distintos grupos sociales tiene e fn:; gf f:logrt(t)if}?iqdié);ni;p 13; del siglo XXI, apuesta a repensar y reinterpretar la
lecturas y convicciones diferentes acerca de la historia, distintas «memorias», qy ineulr, mﬁltip}e, disconti;iuiga p asl;;i;u%?fgges’ permanencias, azar, contingente,
confrontan explicita o implicitamente en diferentes escenarios; hay, ademds, u 5 suCes0s recientes como procesos: .irllacabga oo para Operar‘so:bre i(?s acontecimientos
memorias que predominan sobre otras, por ello muchas veces, las aproximacion para su mterpretacion de categorias dinémic:g o au{?‘ contindan vigentes y reqf;ieren
las formas en las que se evoca el pasado doloroso se efectiian desde una perspectis sresente, de historizar la experiencia en un Sg abiertas. Se trata de historizar el
moral, que anula o dificulta la critica. ;Como revisar, por ejemplo, el discurso de | = ello se necesita construir nueva mundo que ha Cam?mdﬂ profundamente
victimas, con quienes nos sentimos solidarios? ¢Cémo propoper un discurso crii § categorias y nuevos métodos.

acerca de un hecho que debe ser recordado de un modo determinado?. De algg
modo, los historiadores, para cumplir con las reglas de su arte, construyen historia

1as miltiples narrativas acerca del pasado reciente participan en combates simboli

Pensar e clave I}is.térica y trabajar la temporalidad en el aula de historia se constituye
¢l ve pedagoégica ya que posibilita construir contranairativas a la tem oraiidyd
ominante y estas no son mds que otras cosmovisiones e imaginarios que relzzono ¥ :
iqueza de los milltiples espacios de experiencia, que los presentes tienen diferZE?é
g ud ¥ que no es permitido imaginar futuros posibles. Esta misma funcié
bélica producto de la orientacién de la accién, permite dar sentido 2 la accié;1

ividual y hace posible la construccién de sentido '
ce pos! $ compart ignifi
ulturales, de historicidad y de memoria (Rosa, 2004) partidos. de significados

En la percepcién del presente y en el imaginario cobra relevancia el empleo d :
imagen y las representaciones simbolicas en la que se conjuga la mirada antropolég
y las de las ciencias de la comunicacién, por ello, el uso de las fientes de informa "
en soportes visuales, magneticos, digitales es imprescindible. Memori:
acontecimientos, fuentes de informacitn, percepciones, imaginarios constituy
desafios a la construcci6n de narrativas en una historia fluente.

sf, | shlstorzas recientes/presentes al abordar acontecimientos truncados de futur
gptr uyen a romper con el fatalismo causal (Dosse, 2003), modifican la relaci ’O
on el pa.sado e mscriben la operacion historiografica en la duracién, no limitan w
a_l. instante y se registran en ¢l tiempo de la discontinuidad. Lo rec;iente/ resenstu
_ajaclo por quien tiene que historizarlo mediante un esfuerzo por apré)nder sz

sencia como ausencia, a la manera i
i en que Michel de Certeau (1 i
acién historiografica, (1993) considero la

La clave pedagégica es escuchar las demandas de los sucesores e invitarlos a
aventura de construcciones metodoldgicas (Edelstein, 1996) en el aula de histo
que posibiliten compartir vivencias, protagonismos, percepeiones para hacer histo

Queda claro que no se debe confundir la mera recopilaci6n de testimonios, la crén
o los escritos de cualquier género en los que los coetineos abordan su mundo
hacer historias recientes/presentes.

bu qqeda de esta historia es el sentido como rechazo a lo efimero, un sentido que

Our} reloiv) una continuidad preconstruida sino una reaccién’ ala <<acron?’a»

- pres;i?:ii(v : (;)Oss:(,)é(z)oi?l)t y por ei‘l? busca el espesor temporal y procura anclar

I pre , erpretacion constante del pasado y con la incertidumbre
magabado que por supuesto también colorea todo el pasado.

4,

o . . ontemp
Las historias recientes/presentes se ocupan de estudiar como se reelaboran P
percepciones del pasado y como se trasmiten para conformar una cosmovi
colectiva, es claro que en las cosmovisiones que construimos respecto del mu

tienen un lugar significativo las representaciones respecto a la temporalidad.

pnc;::fgigg:: iﬁtslférsi ;)cn;?an d_el pasad(? presente /_reciente consideran posible

G pérspectiva < a sﬂuamm}es sociales y.polftlcas vigentes. Como es facil

iy Ry é)tone Sn un mismo plano, sincrénico, 1a cotidianeidad de los

o losjinv. t‘e gste 1m0do, el prol?letpa de la subjetividad y el

nudo problemético Esetfnifii;f;; (::I(I)Sf;x? " hisltori;dores S
( . ¢a, s la objetivacié i

el momento y representa la dialéctica inmediata fujtzzl(r—a;;::dgé 1 memerie

En la segunda mitad del Siglo XX, el mundo ha cambiado muy rapido ingresand
una era de gran incertidumbre y desasosiego expresada en el nuevo desorden mun
esta perdida de las certezas indujo en algunos circulos a instalar una concepcid
temporalidad sostenida en un presente fugaz y effmero, al adelgazamiento del «esp
de la experiencia» y al progresivo desvanecimiento del «horizonte de expectat
(Koselleck, 1993), de modo que el pasado ya no arroja fuz sobre el presente,
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tenci ' : .
La1 co;;lgi) relzslz? p;lra 1scgmr un rc.lato, constituye discurso histérico y el renacimient
d'ﬁ'trfn 1a las Fe)strugt relacontecimiento, es el renacer del acontecimiento Significar?t y
unido uras que lo hay hecho posible, origen de innovacién. (Dosse 1985),

5.

Interesa apelar a la historia narrada ya que habilita subjetividades, sensacionss
emociones, detalles que otorgan significados y que invitan a construir sentidos pmpj(;
Hay entrecruzamiento de narraciones en las que las diferentes voces que se deja
escuchar, ello nos lleva a otra clave pedagogica, en el aula de historia es interesan
Ja toma de conciencia del «discurso histgrico». La narracién histérica es siemprey
relato de poder y resistencia, de estructuras y coyunturas, de lecturas del espac
tiempo en el que se hacen las interpretaciones Hacer historia exige que siempr

dilucide 1a relacion entablada entre el discurso del saber y el mundo social dond

inscribe. La disciplina es al mismo tiempo un lugar y una préactica, es una ciencia
una escritura. (Certeau 1993) '

ntonces Compr i
g?mil * ermafleixéder r;o es esconderse en una ideologia ni dar un apelativo cualquie
oqu p oculto. Comprender es tener que encontrar en la misma inf acitn
torica aquello que la vuelve pensable (Certeau, 1993) oo
, .

: "historiograﬁa S¢ mueve constantem i

La bl antemente junto con la hi i i
e ! Istoria que estudia y con
igar o donde se elabora, la biisqueda de «lo que debid pasars para que :;

dujeran los hechos que pueden ¢ )
asar hoy». P omprobarse, exige una reflexién de lo «que debe

La historia que nos interesa tiene una doble dimensién que engloba a la vez fa narraci
misma v la accién narrada. La narracién constituye la mediacion indispensable pa
hacer obra hist6rica y ligar asi el espacio de experiencia con el horizonte de expectati
En la historia, la antropologia y la sociologfa encontramos la doble hermenéutic
decir el doble proceso de traduccion e interpretacién (Dosse, 2003). La incertidus
del objeto, las zonas fronterizas y Jos puntos limites; lo dicho y Jo no dicho, lo percib
y lo no percibido, hace imposible el desplicgue de causas simples y de la lineal

fay métodos distintos utilizados en dos sectores: uno, ideolégi i
mé : : : res: uno, Zico y literario i

ractiifgafaf?dgz?sagfzéo’ otro soctoldgico y refiere a las pricticas. Ajr(nlf;eof;eflzz
S tiendenga g articulan en un caso particular. Los modelos socioldgicos
idenlfgicos o é!:llr uga nueva ngqdoxla, son necesarios porque determinan

procese 02 mvesagacion gd edmtehg}bxl@ad de la historia. El historiador se fija
o I sociedacy mome 1», € determinacion o que un sector determinado Ie ensefia
e o represeﬁtad ’orrcljprender es necesario preguntarle a los fenémenos, es

- somo repsn Don }T ia sociedad aquello que desde su punto de vi,sta

o (oo 199.3‘ 1 z 56) c;; a no§otros, el s.ignificante y el significado se han
oon (e mtelfgibilidad - Hay diferentes sistemas de interpretacién o tipos
;_hec_ﬁ}ib o e B histo’ yil que el problema es Ia relacién entre el sentido vivido

_ ignificante , o riador no puede gontentarse con describir ¢l hecho, exist
y el significado una relacién histérica entre los modos seéﬁn Io:

Nos interesan las narrativas como teoria de la interpretacion que tienen un mod
semiolégico con eje en el relato, la bisqueda apunta a la narraci6n comprensivap

que adquiera valor de explicacion.

En el cardcter de la frama histdrica® no hay lugar a la distincion entre nar:
comprension y explicacién. Lo que llamamos explicacién casi no es mds que la fo
que tiene la narracién de organizarse en una frama comprensiva; explicar pat
historiador quiere decir «mostrar el desarrollo de la trama, hacerio compren
(Ricoeur, 1995), enla trama la actividad de andlisis aparece como un simple seg

en un arco interpretativo que va dela comprension ingenua a la comprensién expeti
a través de la explicacién (Ricoeur, 2001). e

istoriografia i
storiog combina dos elementos aparentemente contradictorios: la

'I R 1 1 1 .

La narracién en el sentido operativo de la palabra es la accion que abre el re
mundo, a 1a accién del mundo humano. Relatar es seguir una historia, €8 comp
una sucesién de acciones, pensamientos, sentimientos que presentan a la vez ¢
direccién, pero también sorpresas; en toda historia relatada existe un nex
continuidad l6gica con un desenlace contingente y aceptable. La historia nunca

deducible ni predecible (2001: 166)

1C0 $¢ prese ialécti
vimignto ;{t{z c‘:,(;ln;(; il;la ctilalect_lc& entre una estructura légico abstracta y
. elieiore Les.ructure} a la coyuntura y a la inversa, con tal de
il o generaliza. ' Ja 3erz)1rgu1a causal a construir debe hacerse evitando
i de o : C10m teorica abstracta desconectada de lo real, v el d
_ 80s singulares. Al contrario la historia debe llevar a c?a){m ug

movimi 1vé
: lenito de vaivén desde lo factual al cuadro conceptual y desde el

nceptual a lo factual intesi
. s . C
s su sintesis es la investigacién del sistema de

n relato verdadero en comparacion con los relatos miticos o con Ios relatos fictic!
y por olga parté ia historia s refiere 2 las acciones de ios hombres en el pasi

4La historia -l historiografia. es un tipo de relato, u
epopeyas, dramas, tragadias, novelas, Rovelas coras,
2004: 163)
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L dimientos explicativos de la historia cqntmﬁan sohc(ijan;rie ﬁ;é;}gs
« O,S ?mce i tacion causal singular, €s decir el modelo de ‘ .p e
. 10g19a " 13_ diona o en la ficcién, permite dar cuenta de las dec;s’wneks y de
en 1'a vida Cond]'anc;l' viduos» ( Chartier, 1990). La histom?ldad con_wn al coniu ‘
acclones de_ios m .lles reconoce un régimen de cientificidad particular en el cug
df 1asbcgin§;alsasio:tl;prétacién esta constantemente asociado a la construccion
el traba

objeto. (Revel, 1996)
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$in embargo no se tratard aqui de trabajar solamente la embestida de los grandes

undamentacién | p cmbargo 0o :
] : grupos oligopdlicos y su articulacién con las politi ;
deltema 2% concieme, sino particularmente Ia pr ft;l:;cas dfe Estado enlia década que

ST cestructuracion neoliberal, social, las resistencias a la

e propone de tal manera abordar las formas i . ;
Au}_’e_f"fZ()OZ: 187) que dieron origena nuevos sujef;osr eszi:?;]lteis dilz?hgemncm
repertorios de confrontacién y colocacién de la demanda nuevgsp 'tl icos, nuevos
jue, emergentes de la conflictiva social, modificaron -entre otran o embolos
cografia de la protesta y fueron configurando identidades y fenc?n:::j:?;;;t -

itos

Durante la dltima década del siglo XX en nuestro pais se profundizan y oper: A nuestro pais.

de manera veloz y radical una serie de transformaciones estructurales que €
nivel macroeconémico se relacionan con dos procesos histéricos que constitu stos nuevos movimientos sociales (NMS) -t
o €s -tal como fuer -
ueron denominados-

el contexto en el que trabajaremos fari L
g J _ > So8. ¢?zaron a adquirir asf una fuerte presencia en el espacio piblic

ularmente su . 0 expresando

protesta. Sus formas de organizacién se fueron deri\?ando en

COIICSpOIldeII lmbI 1cadam3ilt 1 cciones Independlente I a 0 1 alesr E: asa j

en Hamar la matriz estadocéntrica. (Cavarozzi: 1997)
i es que in . -
SLES tentaremos poner en consideracion algunos de aquellos que cobraron

ocesos de exclusi6n se transformaro !
g en la historia reciente de la region patagdnica

Desde el punto de vista social los pr

cartograffas draméticas a lo largo y anc

y social produjo empobrecimientos y prec i 1t o

todas las dimensiones de vida de las inmensas mayorfas soci ot qué se sugiere este recorte como parte de u :

severamente aspectos s jales de 1 dicionad i6n d etodolégica para el nivel medio? incioi na posible construccién

p ustanciales de la condicionada reconstrucclon de histori ¢l medio? En principio porque creemos que 1 fi
democracia post-dictatorial argentina. istorias recientes/presentes posibilita a nuestros estudi;1 te aensinlanza
iones con sus propias experienci ) ntes establecer
. s eriencias de vida y aqu . )
_ . o ” ellas socia

A la par, la concentracién de la riqueza expuesta en un escenograma d _____Sn_er{n} aprendizajes significativos mediante mfatodokie§ Clrcun.dames,

] ascenso inescrupuloso de nuevas y midltiples fraccio liféxlmacu.)n al conocimiento de la realidad histérico—sociafgllzil actlvas de

de las cuales se convirtieron en una verdadera ell ? ?rﬁ?i_@felﬂterpretar las miltiples informaciones fragmentad + BHlo significa
entorno socio-cultural. gmentadas y parceladas de

opulencia, mostré e
burguesas, algunas

transnacionalizada.'
gundo lugar po ;
; gaxr porque consideramos que uno de los sentidos fundamentales

la ensefianza istoria ti '
i idedniiiii dH;Sstorrfi ;;mne que ver con su aporte en la formacién de
s do eonoaades nsgzla es. Los recomd'os‘ que pueden advertirse en las
tias vordadorn, oot §st0§ auevos r'novm}.lentos emergentes constituyen
i pdf e dadera: dericﬁen.c;as colectivas vivas de accion en la defensa y/
A" 0s: los de la fuente de trabajo, los de la defensa de
: pubticos comunes, los de la proteccién y conservacién del medio

En este marco de imagenes dantescas,
nuestro pais y sus configuraciones locales no s6lo no quedaron fuera de las nu

articulaciones coaccionadas sino que -por el contrario- sumaron a las debilid
y despojos historicos e intrinsecos del capitalismo periférico en sus ¢
sistemas» nuevas relaciones socio-espaciales ahora mas fragiles, fragment

y globalizadas.

saje megaurbano de Bs As: ela polarizacidn social y los eltos niveles de

[, con una acentuacidn de la segregacion. Se fueron mualtiplicando las vil

segregacidn urbana, Husirada por los countries y barrios privados» cues

o ¢ conurbane bongererse donde estas nugvas manchas urbanas, ve TC

lugar porque cree
wde la cxirema pobrezas Resuita intaresants 13 expresidn de ta autord TeSpY i mos que los NMS « ;
se expresa en [ propiedad privada de inmensas exiensionos de tierra de incals estediar ias formas en u ! _<C_0nstttuyen un excelente escenario
e atesoran verdaderos onsis pr’mcipescoscuasi'fonificadosyaumsuﬁc 5 IOCa}/ lobal . que estallan oposiciones y dicotomias como piiblico/
X giobal, regional/internacional» ya que «se trata de fenémelx)los 1(;:0
: ue

! Como sostiene Maristela Svampa (2006) soprevolando ei pai
fueron acompafiados por un cambio en el patrén socicespacia
asentamientos, ol empe que surgieron nuevas formas de auto,
«enclentra und expresion kiperbdlica en ciertas regianes, co
nichos de riqueza, 3¢ incrustan et Lonas donde también se expa
1a modalidad de incrustacidn pues su singusaridad en ia patagonia
valors ecolGgico patrimonial por parte de HaEnates Sxtranjeros qui

amplia en apartado.
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requieren otro corpus documental y tebrico que de cuenta de ellos y que perm
establecer cruces interdisciplinarios» (Ferndndez - Dalla Corte: 2001:227)

Y por dltimo porque {rente a los enormes cambios vividos en nuestra sociedad
mundo respecto de la crisis que han sufrido los «movimientos socialg
omnicomprensivos» (Ferndndez-Dalla Corte: 2001:229), las mediaciones politi
y las «viejas» formas asociativas de integracién vertical con el Estado Nacional

partidarias y sindicales- resulta fundamental que los jovenes puedan aproximar:

la comprensién de una emergente narrativa politica basada en principios y va Reestructuracién

mas bien horizontales de construccién, de permanencia deliberativa asamblearia ! patagonica

sostenidos por una cierta filosoffa «autonomista» (Svampa: 2006) con articulacion J' v |
de tipo reticular y anclaje territorial que dan cuenta de por si del cambio de épo; Privatizaciones Sob — {
al que estamos asistiendo para poder explicar -como sostiene Garcfa Delgado “Ajustes” obreexplotacién
formas de conflictividad del posindustrialismo y en Argentina en particular, la \ ‘!' djﬁs naturales ‘

cuestion social. Constituyen historias y memorias en didlogo «desde abajo» pa
repensar criticamente la permanente y dindmica construccién de la democrac
argentina.

4

Exclusién social y desequilibrios i
! ambientales ]

+ Asimismo dar cuenta de las razones que se considerarfan valiosas, para la temdti
o seleccionada, nos permite pensar en las final idades relevantes que pueden sostene
dentro de nuestra construccién metodoldgica. ;Para qué ensefiar estos proces

Desocupacién v —
Precarizacion Contaminacién.
laboral Peligro Bioamiental

recientes seleccionados?
Y es en este sentido que creemos que favorecer en nuestros alumnos la construcci - > Protest . ¥ ] )
de valores democraticos que cuestionen la desigualdad social y les perm rotesta social sostenida y diversa €
comprender y justipreciar la importancia de las construcciones sociales colec
y las formas deliberativo-consensuadas de organizacién, asf como la adhes;
consciente y elegida de la defensa de la dignidad humana en todos sus aspect X
constituyen tres poderosos fines para su abordaje en la Argentina de los contex ~ Nuevos movimientos sociales
del capitalismo globalizante. - Movimiento
. de
De tal manera, delineados ya razones y sentidos, COmenzaremos a abordar e .:-gaba}adores < > MOVIIm.ento
préximos dos subtitulados algunos aspectos sintéticos de los contenidos d 3 g;ocupados ecologista
propuesta. Por un lado, haciendo eje en las principales transformaciones econémi -~ {piquetero)

sociales del escenario patagénico reciente, en un guion apretado pero puntual d
cuestién, y por el otro sobre las protestas y algunos de los movimientos sock
emergentes de la década en la regién a modo de andlisis de casos locales. Hablas
del movimiento de trabajadores desocupados (piquetero) y del movimie
ecologista.

Feestructurdcion surefia

tincipi i ‘ i

L iI::; y para ‘dar ingreso a la mirada regional, vale sefialar la histérica e
Sy erogeneidad que caracteriza al espacio patagdnico actual en el que
e mguirse claramente «dreas de desarrollo concentrado y grandes espacios
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relativamente vacios que revelan en algunos casos un importante estancamiey
econdémico y sufren en consecuencia un acentuado proceso de despoblami
especialmente en las zonas rurales» (Bandieri: 2005:27) :

Benetton, etc. En este Gltimo caso es de hacer notar que la firma italiana logra
concentrar 1.000.000 de hectdreas convirtiéndose en el mayor propietario privado
e tierras en la Argentina cuya productividad ademds la hacen estar en una de las
inco mas rentables del pais (Sanchez: 2006

Siendo la patagonia casi la mitad del territorio nacional paraddjicamente conce
menos del 5% de su poblacién. Asimismo posee el 80% del petréleo y gas natur,

pafs y una enorme capacidad para fundar nuevas y alternativas form.as. de ene
Cuenta con inmensas cantidades de tierras productivas y enormes posibilidades
le permiten generar recursos hidroeléctricos®.

Las empresas piblicas y enclaves mineros estatales se privatizaron
(hidrocarburos, hierro, gas, hidroelectricidad, carb6én) YPE, Y.CF, Gas del
Estado, Hidronor, el cierre de HIPASAN entre otras.

En el caso de la explotacién de hidrocarburos implicd Ia transferencia de un

negocio altamente rentable y en expansidn, a favor de unos pocos grupos
scondmicos (Satvia: 1999)

Los componentes dominantes que fueron organizando hist6éricamente su territorig
centraron en dos formas bésicas de aprovechamiento: la explotacién extensi
recursos naturales y la formacién de enclaves; en ambos casos vinculados a econom
extra-patagénicas sin articulacién con mercados internos de industrializaci
consumo. Su organizacién segmentada se expresé en dreas y circuitos producti
marcadamente diferenciados y desconectados que evidenciaron en su territorio: cenf
urbanos administrativos, enclaves mineros y pesqueros, complejos industria
promovidos, complejos turisticos, explotaciones ovino-ganaderas y foresty
extensivas y por tltimo dreas agricolas especializadas (Salvia:1999: 9N.

- 'Sobrevino el agotamiento y fin del desarrollo industrial protegido de las dreas:
electrénica (Ushuaia-Rio Grande) textil (Trelew) y frigorifico, quimico y
metalirgico (Puerto Madryn) En los tres casos la reforma fiscal y la apertura de

]a economia significaron los cierres de los establecimientos y reconversion de
actividades (Salvia: 1999).

Sr;: incremento la explotacidn del recurso iticola de los puertos costeros -con
mayor protagonismo del sector privado-, la forestal en bosques, y la utilidad
aurifera sobrepasando limites de equilibrio y cuidado ambiental.

La modalidad de enclave especializado e independiente por parte de los difer‘gi;
sistemas productivos constituye el factor clave de la segmentacion territorial y S0
ocupacional del escenario patagénico (Salvia: 1999:10)

L.os nugvos «Duefios de Ias Tierras Patagénicasy

~Douglas Tomplins: ¢l mayor propietario privado de recursos naturales de la patagonia chilena,
efio de 630.000 hectdreas en el pafs oriental y 370,000 en territoric argentine suma que posee
también una parte en ¢l acuifero Parand,

~foseph Lewis: duefio del4.000 hectdreas a 30 Km de la localidad de Bl Bolsén: Lago Escondido
rritorio que domina fa cuenca dei rio Azul.

ed Turner: poseedor de casi 50.000 has en distintas zonas de las provincias de Neuguén y
Tiefra del Fuego.

~Ward Lay: propietario del rancho Alicurd v accionista de Ia empresa vitivinicola de exportacién
Ruttini en la provincia de Mendoza.

Hitber Gosse (Grupo Burco) depositario de Arelauquen -primer country privado en 8. C. de
Bariloche- ¥ duefio de 11.000 has en el Valle Encantado

Durante los *90, los subsistemas regionales surefios sufrieron algunas de las siguienl
transformaciones:

o Laexplotacién ovino-ganadera entrd en crisis y reestructuracion: eluso irragi
del suelo, el avance de procesos de desertificacidn, la caida de la dem
internacional, la parcelacion antieconémica de las grandes estancias y lasc
financieras y ajustes de las provincias, condujeron a la actividad a un punt
inflexién. Gran cantidad de pequefios y medianos productores quebraron
acceder a ningtn tipo de ayuda econdmica. Se cerraron y vaciaron estd
cimientos y disminuyeron abruptamente los empleos rurales. (Salvia:1999)

ul!_{l impor{ante recordar que la conformacidn de latifundios de origen nacional y extranjero ea patagonia ng es el resultado de us proceso de
Bgulatidad reciente. Poseyendo un hilo de fuerte continuidad con un pasado que 5e inicip en fos finales del siglo XIX v se continda Guraste todo el

XX su reorganizacitn actual se realiza sobre la base de iz dindmica de la privatizacion de las Gerras pibdicas enajenadas a los pueblos

 tras Ja conquista militar del territorio y fa inexistencia histérica de leyes que Hiiten -de alguna manera- las superficies de compra.

ﬂ.?_l'l}ba_rg_o efi este sentido es necesario seflalar que los grandes magnates extranjaros -»duefios del mundo globals- que aparecen en a escena de los

rando i 5 iones suredias Jo hacen con diversidad de fines: apropiacién de bellezas naturales y lugares paradisiacos para el
rgona]. propbsitos estratégicos ocultos o difuses, explotacion de cantros turisticos, inversién en 4reas no contaminadas, eie ademds de la
_al ex_plmacién ovino-ganadera como es ef caso del Emporio Benetton. Los nombres mas importantes resultan conocidos pero vale fa pena
< egdn ung investigacidn del periodista Gonzélez Séachez (2007) estos san: ver cuadro. St bien 1 lista sigue inchuso con uevos propietarios
icional -como es el case de Marcelo Tinetli- io gue quedd clars es que esta migraeidn de nuevo tips -principesca y luluriosa- que reproduce

g zs‘ix:jh téie{ siglo XIX sobre las comunidades sobrevivientes de nuestros pueblos originarios, indudablemente obedece & intencionalidades de
stratégicas,

i - . . . . :
( m_g]se ha de significar que todas las operaciones descriptas se produjercn en Ia etapa que estamos trabajanco y bajo |a constante invitacioa

3 prezjldente Carlo§ Mencm_ er compiicidad y contubernio de muitiplicidad de funcionarios provinciales y municipales atmentando las
> faimbién de un conjunte de inmobiliarias gue se dedicaron a entusiasmar las compras.

s Paralelamente durante la década se inicia un nuevo proceso de vé
concentracién y extranjerizacion de tierras fértiles en grandes estancias ac
de sociedades anénimas y capitales multinacionales. Ej: Perez-Comp

2 «Debe saberse que os recursos hidricos continentales de ka Patagonia rondun los ‘23(?.060 ke de cuencas de vertiente atidntica, De 300 lagos a)us_iﬁl1
99 {33%) vierten sus aguas en el Atldntico, £n tanto que 111 (37%} Io hacen en e} Pacifico. Otnqs 90 (30%) 501 CUCNCHS gemdas dela meseta patags

Y esto sin contar las reservas sublerrineas, A elio deberfan agregarse los 4.000 km? de supeirﬁf:ie del drea de hietos continentales y glaciares. En
14 regi6n cuenta con usa de Ias reservas de agua dulce més importaates del planetas (Bandieri: 2003:368-69).
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Fn este Gltimo caso es de sefialar la presencia en la regién cordillerana desde el 10
hasta el sur del pais de una importante cantidad de mineras. Para el caso patagén
algunas de ellas son: Minera Mincorp S.A. {(en el cerro la Vanguardia-Santa

Tenke Mining (yacimiento Alto Rico- Santa Cruz.) Meridian Gold (Esquel-Chul
Aquiline Argentina S.A. y Barrick (Jaccobace i/Los Menucos-Rio Negro), ete.

conversion en «pueblo fantasmas y la migracion de casi la totalidad de su poblacién
0$ centros urbanos (Salvia:1999).

Las resistencias en la patagonia

Resulta sumamente importante sefialar que dentro de la orbita de la gestacién
NMS en nuestro pafs, tanto el de desocupados (piqueteros) como el ecolo
encuentran en la patagonia sus primeras expresiones.

ma;{imiento de trabajadores desocupados (piquetero)

movimiento de trabajadores desocupados, también conocido como movimiento
agtgjro, emerge a mediados de los afios *90 a partir de la segunda presidencia de
los Menem (1995-1999) y desarrolla una vertiginosa autonomia durante el gobierno
Fernando De la Riia constituyéndose en este perfodo en un verdadero movimiento

l‘-.___rganizado (1999-2001). Durante el 2002 fueron protagonistas de grandes
vilizaciones, confirmando de esta manera su centralidad en el escenario politico
argentino, tanto durante el gobiemo provisional de Eduardo Duhalde, como bajo la
én de Néstor Kirchner (Svampa: 2004). Su incidencia en el actual escenario de
stina Ferndndez no ha dejado de ser importante.’

En efecto, en el primer caso son las puebladas de Cutral-Co y Plaza Huincul de lo
‘96 y “97 las que fueron configurando y otorgando una identidad colectiva y una fg
de colocacién de la demanda social (el corte de ruta) que Iuego se fue replicando
largo y ancho del pafs hasta nacionalizarse y diversificarse en muiltiples corriente

En el caso del movimiento ecologista resulta interesante también destacar que
primeras acciones en la regitn datan de los afios *80 y a partir del rechazo a la ejecu
de proyectos que tuvieron su elucubracion en la titima dictadura militar argentin
para luego cobrar desarrollo, amplitud y extensién en los *90 particularmente en :
marco de las politicas de la gestion de Marfa Julia Alzogaray en la secretarf us primeras manifestaciones son en localidades del interior del pafs, particularmente

Rocutsos Naturales y Desarrollo Sustentable a partir de 1 905, queIIgis que fueron centros de industria petrolera privatizada y reestructurada, tales
10 Cutral-Co en Neuquén, Tartagal-Gral Mosconi en Salta y en localidades que

roh';;'udos ferroviarios como Cruz del Eje en Cérdoba, entre otros, (Bergel: 2003)

Si bien podrfa decirse que la resistencia social en el escenario patagénico fue div
fragil y tan fragmentada como su territorio, también puede sostenerse con contunden
que sus repercusiones e implicancias fueron enormes en el desarrollo de las dindr
sociales que sobrevinieron luego y hasta nuestros dias. :

_ _a_sp de Neuquén la privatizacién de la empresa YPF en el drea de Cutral-Co-
z I-_Iumt.:u} a 10(3 Km. de la capital provincial provoca un movimiento de protesta
se explica, seglin Favaro-Bucciarelli-Iuorno$, en dos tramos temporales,

Resulta imposible aqui realizar un detalle cronoldgico del desarrollo de los he
claves que fueron configurando la conflictividad surefia de la etapa, pero bis
nombrar las resistencias y represiones sufridas en Tierra del Fuego y la primer
segunda pueblada de Cutral-Co* para advertir su trascendencia fundacional, Sones
acontecimientos pues, los que comienzan efectivamente a hacer visibles los co.
sociales del nuevo orden y a gestar oposicion a él. :

primera pueblada en 1996 emerge luego de la ruptura del gobernador de la provincia

: S_apag con la empresa de fertilizantes canadiense Agrium que potencialmente
2 g$t§1}ar una planta de produccidn en Ja zona generando de tal manera una parcial
absorcidn de trabajadores desocupados” provenientes de la privatizacién de YPE
personas en una localidad de 55.000 habitantes, en 1996. Bu reclamo se centra;
demanda de puestos de trabajo y la instalacién de fa fabrica para paliar la situacién
.lo fantasma a la que los someti6 el fin de la empresa ptiblica petrolera y su

Por dltimo no es menor comprender que en la patagonia, algunas localidades ¢0
Rio Turbio o Sierra Grande vieron pricticamente eliminadas sus posibilidade
subsistencia (Bandieri: 367) implicando, -como en ¢l caso de Sierra Grande

16510 es claramente visible deben observarse a parti 2002
alarn modificaciones en B el Botado s prth o ¢
(Svampa:2004)
de ajuste, protesias y
Unco- Neuquén, 1999

4 serie de cambios que acentuaron fa fi i imi
: d ) : aron fa fragmentacidn det mavimiento
om0 3 su relacion con el Estado a partir de cereras acciones de cooptacién, negocia:ién v dosis importantes :it:

. R . . - " . - p resistencias, . .
*La reprosion desatada en torma & In fucha par ef i desmantelamiento del complejo mdustrial, metaldrgico y electrdnico de Tierea del Fuego @ ncias, Las puebladas cutralquenses en Favaro, Orieta (Edity Neuquén la construccin de un orden estatal

la muene de Victor Chogue en abril de 1995 y desencadenan ia primera respuesta sindical contra ef gobiernc nacional; dos aiios después en Cy
pierde la vida Teresa Rodeiguez en el marco de uni protesta que encontrd at movimiento de desocupados y a los docentes en el centro de 12 6

destac i §
i an que solo serizn unos 2,150 puestos de trabajo, 2000 en b etapa de construcciéa de fa planta y laego soko 150 parmanentes para
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funcién social (proveeduria, talleres, hospital, servicios eléctricos y traslados, et
El accionar comienza con barricadas de neumdticos encendidos y 5.000 perso;
que sitian ambas localidades. 1.a prensa local comienza a llamarlos piqueteros?
movimiento estaba formado fundamentalmente por jévenes pobladores que expresat
a un grupo heterogéneo de trabajadores (empleados de la construccidn, docen;
cuentapropistas, etc) contando a demas con el apoyo de varias asociaciones soc
intermedias y comerciantes. '

ja constitucion de un campo hibrido de conocimientos entre las ciencias sociales y

a¢ ciencias naturales, dando cuenta también del delicado equilibrio-limi
o i rio-
mas ambientales, q limite de los

La Qrg;mizacién de f:olectivos sociales en torno a la defensa del medio ambiente se
_l_é;ndo enrelacion directa a la amenaza desequilibrios ecoldgicos v la concienci

de _‘t_ﬂd de los recursos naturales, En nuestro pais comenzaron a hacerse clarame ta
visibles a pattir de la recuperacién de la democracia con cierta influencia de ?02

v

novimientos verdes europeos.

Sin solucidn fehaciente, la protesta permanecio latente sobre la base de la manipulag
politica de la pueblada por el gobernador Felipe Sapag quien «atendi6 la deman
con subsidios para 1.000 familias y una comision de representantes que analizab
traspaso de un yacimiento de gas marginal para usufructo de la provincia y nu
proyecto potencial de fuentes de trabajo. :

i ;l!a.pa_ta%oréié; ¥y Stesde 1981 sg fueron registrando en distintas localidades y parajes conflictos
dediversidad de imensiones®. En este apartado la idea serd d - e
odo de caso- de dos de ellos. 4 darcuenta -muy sintetica y

En marzo de 1997 estalla la huelga docente en Neuquén que da lugar a la segund
pueblada y desplaza nuevamente el conflicto a las localidades petroleras. Surge
los fogoneros -diferencidndose de los primeros piqueteros -que en apoyo a los do

cortan la ruta sobre Cutral-Co. En una nueva represion de la gendarmerfa naci
muere Teresa Rodriguez, provincializandose un conflicto que llega al escen

nacional.

protesta social contra el basurero nuclear de Gastre (CHUBUT)

?8_6 comenzo a estudiarse la posibilidad concreta de instalar un repositorio o
asurero nuclear» en una zona de meseta cerca de Gastre -pequeifia localidad del

tro-norte chubutense- que aparente f i
tro-n . mente ofrecia un aflora iti
i _mp_ermeab:lidad. miento granitico de

Se realizan innumerables asambleas y se presenta una extensa demanda qu
acompafia con exigencias de corto, mediano y largo plazo. La intervencién
secretario general de la presidencia y en una actitud manipuladora de las demand
desarticula la protesta y el corte de ruta se levanta. :

g:;;_cto te;qfa sus origenes en el Plan Nuclear Argentino desarrollado durante la
tadg_.ra‘Milztar 76-83. Dicho programa prevefa la construccién de 6 centrales
res junto al cqntrol de todo el ciclo del combustible incluido el destino final
desechos radiactivos. A partir del mismo, la Comisién Nacional de Energia

tomica (CNEA) desde 1980 inicia los estudi imi
_ 10s preliminare i i
urero nuclear del mundo. P s para construir el primer

Por tltimo es necesario plantear que a la hora de analizar su composicion, sen
de accién y estructuracién, estos movimientos sociales heterogéneos, constitujt
espacios de articulacién en medio del desarraigo social que permitié la creacié
{azos asociativos y un tejido de sostén frente a un Estado en retirada (Berger: 2!
Si bien sus demandas no hallan sus fundamentos en defmiciones ideoldgi
pretensiones politico-estratégicas, pueden caracterizarse como movimientos d
combatividad, de defensa de una cultura del trabajo y con sentidos localistas de ac

firmarse Ias.in'tencion.es del inicio de los estudios de pre-factibilidad mediante
C?Ub_c;:ecsi de1 glgtmtos mien}bros dela C;N:EA, la poblacién comienza a reaccionar.

e de 1 6 se organiza un manifiesto piblico en Trelew rechazando Ia
101 A partir de alif el debate piiblico cobra vuelo encabezando una de las

. £al0 n

El movimiento ecologista

ote: i
testa [se rr;oggza con el apoyo c%e todas las organizaciones ambientalistas de la
" 0 al NACE como ar'ticulaci(‘m nacional- logrando movilizar a una
§ant1dad de personas de distintas localidades de toda Ia Patagonia que -en

Segidn Fernandez-Dalla Corte, la ecologia surge como disciplina en 1930
condicién de emergencia del ecologismo de los afios *70, corriente que supo plé

acidn de 103 mismos - i
R Qe R i do 1z identidad del .. | 4 b b1. : g o Imsmos 14 confiiclos- s encuentra desarrollada en La patagonia de pie. Ecologh . .
Sibien hay dos versiones sobre las que se fue construyendo 12 identidad del movimiento la mas probable T 22 la accida de mas de 12 organizaciones de (2 region en los Gitimos 20 ad pie. Ecologis vs Negociados una edicidn de corte
. N 20 arins.

: : ‘ ‘ lovae: ! ‘ flOF tomer este cas
Sibieatay dosvers o L e e O vonctas petroleras con sefalizaciones denominadas p Urigucs ot doseres c?c s:rx;: :ﬁr:;z:;gg: :n;:z::td;n;:l de tag a;lua!es tuchas ecologistas del literal contra ta instalacion de las papeleras
- . c que ya Heva 3 afios de existencia.

16 Enseflanza de la Historia, Debates y Propuesias
Enseftanza de la Historia, Debates ¥ Propuestas 17



Fabiana Marcela ERTOLA

Protesta y nuevos movimientos sociales en la Patagonia de los *90 .

noviembre de 1986- marché a Gastre para oponerse al proyecto. Este se detiene
par va surgiendo la conformacion de una ONG, el MACH (Movimiento antinuclear
Chubut) que resulté ser la més antigua de la patagonia austral. '

favor del proceso de lucha que la Legislatura de la provincia, declaré la z
ga_Protegida seglin Ley 2946 en 1996. ona. como

Diez afios después, la comisién de Energfa de la Cdmara de Diputados del Parlam
retoma el tema y aprueba el proyecto del basurero atémico. La poblacién de Tre
vuelve a las calles. Movilizaciones que se replican en otras localidades de la provine
logran la organizaci6n de una nueva marcha multitudinaria a Gastre. Asisten casi 2(x
personas provenientes de diferentes puntos de la patagonia. Paralelamente en el fe_
de las localidades chubutenses se alzan decenas de manifestaciones nuttid
especialmente por jévenes. El gobierno menemista aparenta desestimar la intencié
comienzan a circular versiones de modificacién del proyecto y su marco regulatori

hecho cobra relevancia nacional e internacional, particularmente en Chile.

El t;gbajo sobre la ensefianza de la historia reciente/presente suele despertar u.n fuerte

erés en los estudiantes. Esto es asi porque su abordaje les permite dialogar con un
e‘mi()’l:i(.) d‘? ideas, representaciones y significados organizados a partir de la
1 isién intergeneracional de experiencias y un mundo comunicativo circundante
' ':_ 's6lo posee cargas informativas sino también afectivas e identitarias.

Fl plan nuevamente se detiene, aunque no su polémica, puesno es menor recordar
fa Argentina deberd decidir en alglin momento gué hacer con sus propios desec
nucleares cuya mayorfa se encuentran depositados en piletas refrigerada
dependencias de la CNEA de ia locatidad de Ezeiza (Buenos Aires) y en medio d
zona habitada por 15.000.000 de habitanies (Blanco-Mendez: 2006). Las organizacio
ecologistas se mantienen alertas. ' e

in embargo sabemos que esto no basta. Finalidades direccionadas, seleccitn de contenidos
ategias de trabajo, materiales e intervenciones docentes son necesarias para que
: Qter?cialidad ¢ interés cobren vuelo permitiendo que nuestros alummos construgan
istancia» necesaria y la mirada problematizadora que los habilita a conocer.

mismo tiempo compartimos la idea de que nada puede reemplazar la dindmica
on plqa' de una construccién metodolégica formulada por cada docente -siempre
nica y an.gular«_. Es por ello que la presente propuesta no pretende sino compartir
Igunos itinerarios y bosquejos posibles de abordaje sobre el recorte temético

eccionado, sabiendo que son algunas d

Ci e las tantas «puertas» que pueden abrirs:
0 ¢ ab
«dialogar» con él. e o

La resistencia al Proyecto Segunda Angostura (BARILOCHE, RIO NEGRO)

Tl conflicto se inicia en enero 1995 cuando se retoma un antiguo plan tendient
construir un proyecto hidroeléctrico en las cercanfas de un paradisfaco tramo del
Limay. El propésito prevefa la creacion de un embalse artificial que ademds afectarf
cuenca del lago Nahuel Huapi junto a su equilibrio climético y ecolégico. Ei Proy
se conocié con el nombre de Segunda Angostura.

neste sentido y a modo de esquema

: vertebrador creemos que puede se i

te re

o cuonte quep onveniente

Luego de que la informacién comenzara a instalarse en los medios de comunica
local se conforma un grupo vecinal de investigacién sobre el temay se realizan var}
asambleas, un petitorio de recoleccién de firmas, unrecurso de amparo y la elabora
de un anteproyecto de ley para que la Legislatura de Rio Negro declarara la zona «/
Natural Protegida».

la congiez}cia sobre los puntos de partida en el proceso de conipiejizacién del
: conoc:lmzen.to: esto es el trabajo sobre la sistematizacién inicial de Ias

Tepresentaciones que nuestros estudiantes tienen en relacién al tema (sin
- olv1dar. que estas atraviesan todo el tiempo el proceso de manera dinamica)

la planificacion de la indagacion y Ya formulacion de los problemas a trabajar:

Al calor de las acciones surge el grupo ambientalista «Comunidad de la Cuenca
Nahuel Huapi» (actual Comunidad dei Limay) que comienza a preparar una moviliza
para octubre de ese mismo afio. Cinco mil personas en un simbélico abrazo frents
desembocadura del Rio Limay se hicieron presentes oponiéndose al plan.

la orgamz'a’mon de un Jondo documental: que se concrete en la bisqueda,
construccion y clasificacion de los documentos,

el trabajo analitico sobre las fuentes: interrogacion, comprensién y cruce de

Al igual que el proyecto anterior este también pareciera haberse detenido aung
i la informacién que proporcionan,

Secretarfa de Energfa no hizo abandono total del mismo. No obstante, puede dec
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objetivables y subjetivos de la realidad

los materiales para la ensefianza se presenta una

r . A
Protesta social
Manifestacién colectiva que se organiza sobre la base de
reclamos y demandas adoptados por sectores sociales en
conflicto. En el contexto de la organizacién de los Estados de
 beneficio los trabajadores ocupaban el centro de la escena en
Ja protesta utilizando a la huelga como herramienta central de
o disputa. En el marco dei neoliberalismo los protagonistas se
‘ diversifican asf como las formas y metodologias de demanda
siendo emergente la utilizacién del corte de ruta.

Adaptacion realizada sobre fragmentos explicativos de la Introduccion del libro
La protesta social en la Avgenvina de Mirt Lobate y Juan Suriato.

Nuevos movimientos sociales

Se considera dentro de este concepto a una serie de fendmenos
sociales que permiien nombrar tanto manifestaciones
colectivas, como grupos u organizaciones diversas de instancias
0 gubernamentales, defensoras de un gran abarico de intereses
propios de las sociedades posindusiriales occidentales. El
calificative de «nuevos lo posiciona a partir de la segunda mitad
del §.%X v lo hace referente de la demanda de derechos civiles
y sociales mdltiples. Son ejemplos de estos nuevos
movimientos: el estudiantit de Jas décadas del 60, el feminismo
de los 70, el antimilitarismo, el ecologismo v el de DDHH en
América Latina para los *80 y el de los okupas en los "90 asi
como ¢l de trabajadores desocupados (piqueterc) asambledstas
v fabricas recuperadas para el caso de Argentina duranie esta

dltima década.

Adapiacién realizada sobre fragmentos explicativos del Tibro Lugares para ld
Histori compilade por Sandra Ferndndez y Gabriela Dalle Carte y Nuevas
mavimientos sociales y ONGs en la Argentinag de la crisis, compiludo por Inés
Bombal,
e #

en cuenta los de rebelidn,
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5. la organizacidn de la informacién sobre los ejes espacio/tempory
diferenciando patrones de cambio/continuidad y distincidn de elemep

6. un trabajo de sintesis, siste-matizacion y objetivacion de lo investigag,
través de la organi-zaci6n de una narrativa escritau oraly, '

7. el uso de dindmicas grupales que atraviesen todo el proceso y permit;
nuestros alumnos discutir y disentir/consensuar con libertad la construccig
solidaria y colectiva de los conocimientos. .

Las propuestas que realizéremos a partir de aquf se centran en el trabajo sobr
MOVIMIENTO DE TRABAJADORES DESOCUPADOS (piquetero). En cuanto

.es que, ademds de «activar

1 Bato podria también complejizarse en otra instancia de la secuencia sealizando un rabtjo de comparacidn/diferenciacidn de ¢
insurreccion y revelucién. Lo misme podria hacerse con 1os movimientos sociales de principios y finales del sigl

sugerencia de trabajo en torn

para esta instancia sugerimos la puesta en contacto con materiales visuales y de

nfo_;macién acotada para que puedan emerger aquellas opiniones y «lecturas» a cerca

o qué saben DUestros estudiantes sobre los conflictos sociales y las protestas de los
s afios “90 y ¢dmo lo saben,

es_uit& interesante el trabajo con forografias que pueden obtenerse de la prensa, trozos
Je noticieros grabados o como se ejemplificard aqui el primer fragmento de un film
jgeumental: Memoria del Saqueo de Fernando Solanas.

¢! tal fin es fructifera la presentacién de su ficha técnica para que los alumnos tomen
ntacto con la trayectoria cinematografica del director, las tematicas que ha abordado
algiinas de sus posturas respecto de la realidad argentina. También es necesario
rovecrlos de una pequefla sintesis del largometraje.

Protesta y nuevos movimientos sociales en la Patagonia de los ‘90 .

CINE, la PRENSA vy el us
INTERNET.

Iniciar el itinerario......

Lo mas complejo sobre este tra

mundo de significados en toi
tema seleccionado, s necesa
sistematizar e ir organizand
dimensiones estructurantes d
saberes de los que partimos y
mapa de representaciones co
que como docentes intenci
damente queremos trabaj
Significa una labor de tom
conciencia mutua para proposit

iehia técnica del Film
moria del Saqueo»

§LEMENTOS TECNICOS:
eccién: Fernando E.

olanas Guidn, relato v voz;
ernando E. Solanas
vestigacion: Alcira
siimedo - Fernando E.
olanas.
odadd on Argentina.
Imada en ¢l afio 2002 en las
giones de Buenos Adres,
oba, Rosario, Tucumés,
ientes y Neuquén.

rtd en Buenos Aires en

5200_3 y la terminacién
cnicd de fa imagen se realizé

za y Francia.

freno: 2004/2005

Contexto de produccidn ¢ intencionalidad del director:

La idea de producir esta pelicula nace en su director en el marco de Ia
tragedia social def derrumbe del gobierno aliancista neoliberal de De la
Ruia. Son sus primeras imégenes las capturadas durante las jornadas del
19y 20 de diciembre def 2001, Segiin e propio Fernando Solanas:
«Esta pelicula nacié para aportar ala memoria contra el olvido, reconstruir
la historia de una de las etapas més graves de fa Argentina para Incitar 2
denunciar las causas gue provocaron el vaciamiento econémico v el
genocidio social. «Memoria del saqueo» es tambiéa un cine libre y
creativo realizado en los inciertos meses de 2002, cuando no existfan
certezas sobre el futuro politico del pafs. A treinta v cinco afios de «La
Hora de los Homos», he querido retomar la historia desde las palabras y
gestos de sus protagonistas v recuperar las imdgenes en su contexto.
Procesos ¢ imdgenes que con Sus 7asgos propios también han golpeado a
otros paises hermanos. Es una manera de contribuir 2 ia tarea plural de
un refundacién democrética de la Argentina y al debate que en el mundo
s¢ desarrolla frente a la globalizaci6n deshumanizada con la certeza de
que «otro mundo es posibles

sentidos diferenciados.

Creemos, de tal forma que puet
resultar conveniente, al present:
temdtica a indagar, explicar.
entendemos por profesta soci:
nuevos movimientos sociale
dando cuenta de las nocione

onceptos. Podrial

t}?f__e descripcidn analitica y sugerencias de aprovechamiento didictico

é;sé:ausu%er:galse encuentra organizada en una suerte de 10 micleos narrativos-testimoniales que habilitan a
ol cc;: ls el contexto de. la década. .Eszos son: La deuda externa- Crénica de la traicién- La degradacién
Hicana- ' modelo ec_'o@mzc.a- Las privatizaciones- El remate del petrdles- Corporativismo y mafiocracia-
_aﬁ_ocr_'ac.(aw Ei genocidio social- El principio del fin.
I¥:} rcoor;aus bagfagf: myy importante y comp‘lejo de datos, explicaciones e imdgenes diversas. Es por tal causa y
: parsp; : iﬁri;gmei:?gnféﬁi rmlsmo que consideramos posible la utitizacién de fragmentos. Estos primero pueden
vz 2 i y luego, para un trabajo més analitico donde se des ai i
a:r g]:ar Coveniente o arrofle la intervencidn docente,
16 e i
emddg:::aptr:%o;.}emos St BSO como dz.fparador y como fuente para diferentes momentos de construccitn
i 'éro %) abajando tanto los escenarios, hechos y decisiones gubemamentales mas importantes tomadas
: _maﬁ;; :ic?mn.ée Menem en el marco de fos tres poderes como la vivencia de 1a sociedad a través del
e n—;‘v;:rsos voceros de los sectores populares. Es importante hacer notar que todo el film se apoya en
e dléc o é}or s @cctor y &s el gue organiza la coherencia explicativa sobre el problema del que parte:
adécada a partir de los sucesos del 19y 20 de diciembre dei 2001 y para responder 2 fainterrogacién
[53

que eldir £ctor fol'mula 1L SU i) I P q
en su introduccione Que habm asade en la Ar B2enling para gue en una tierra tan
8¢ estyviera sui'.rzendo }mm[)re? »
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Ur_[_.nﬁcleo viable de preguntas para la indagacién sobre el movimiento de trabajadores
socupados podria set:

Pensamos para esta etapa del trabajoen la observacién de sus primeros 10 minuto
antes del inicio det primer niicleo- Sugerimos luego de la observacién y el deby
registrar en un cuadro las ideas e informaciones que los estudiantes van enuncia :
sobre la década menemista.

. {Cudles fueron las causas que desencadenaron las puebladas de Cutral-Co Plaza
Huincul?

. ¢ Cémo se fueron sucediendo los hechos?

. ¢De qué manera se fue gestando la protesta socjal?

Un formato de registro posible podria contar con los siguientes segmentos:

Ejes témporo-espaciale

r + 03
Nivel acontecimental ] Nivel explicativo

) . ;Qué y como sucedis? i Por qué sucedié? ;Cufindo y dénde? . {Qué metodologia utilizaban y por qué?
Aspectos econdmics l . ¢Por qué tomaron el nombre de piqueteros?

) i 6. (Cudles eran sus reclamos? ;Cémo estaba conformado el movimiento?
Aspectos politicos . (Qué significado tuvo su aparicion en el pais?

. {Como se fue nacionalizando tanto la metodologia de la protesta como la organizacion
de este nuevo movimiento soctal?

Aspectos sociales‘

Aspectos culturales
\. \

#] Aquf resulta valioso diferenciar tanto dmbitos nacionales v regionales como momeatos a patir de ¢uantificadores”

temporales atplios «al inicio del mandatox, «antes de la reclecciéns «al final del mismo». . .
organizacion de un fondo documental

in §ta etapa se podrian planear algunas estrategias paralelas de trabajo: una actividad
xploratoria extra-dulica por parte de los estudiantes -mds libre, independiente v activa-
t;a‘ df?r}tro del espacio escolar. En este tltimo caso es necesario trabajar en la
propiacion de metodologias de creacion e interpretacion de fuentes a partir del uso
e la historia oral y el andlisis critico del conjunto de fuentes con las que se trabaje.

Otro formato mdés sencillo puede organizarse en torno a las preguntas anteriorme
planteadas sobre:

f Qué sabemos de ja década del *50 Cémo lo sabemos

. ? primera mstrfmc;a se puede sugerir a los estudiantes la visita -si existen en Ia
ocalidad- de archivos de diarios, radios y/o la TV, el contacto con periodistas, las

te yntas dentro de la familia y los vecinos, tratando de ubicar protagonistas o
informantes claves».

En este segundo caso se podria también organizar la clasificacion de ideas e informacit
con los propios alumnos discutiendo su agrupamiento en relacion a los aspectos
dimensiones que han aparecido.

mmportante clasificar y/o sistematizar la informacién y documentacién a analizar
ue se vaya recabando (que pueden ser desde manifiestos hasta volantes, paginas
¢ _de las organizaciones seleccionadas o fotografias: el espectro es muy: amplio)
esgl:ta épt_imo que puedan clasificarse teniendo en cuenta si son: fuentes primarias
isge_g_unc?an.as, escritas o no escritas (orales, visuales, audio-visuales, objetos) Estas
-.dlf_eggncmc;ones son muy importantes porque la critica sobre las mismas y su uso
ependen también de sus caracteristicas.

A partir de alli resulta importante acotar la problemdtica hacia la Patagonia para plants
el recorte a indagar y formular los interrogantes a trabajar sobre el/los movimient
sociales seleccionados.

En este momento €8 necesario jerarquizar, complementar y clasificar las preguntas ¢
los alumnos van proponiendo, ya que ademds de esbozar jtinerarios de indagaci
resulta importante distinguir aquellas que apuntan a construir cronologfa de hech
descripcidn de fendmenos o escenarios y fundamentalmente explicacion multicaus

Se % b pona § ién g CIME) $raba] recient i g ¥4l r o
A A Creacin i i

2 coll i e un fondo ¢ Clle.l'p() doo llt.’l..E curm? idea fuem.dffl 3 0 con la temporalidad ignte/presente ¥ su enseitanza por dos

-2 eritica gue ln instala en un tratamiento effmero ¢ inconsistente y Iz fimitacidn/potencislidad de contar con escasas fE‘IVéS[igaCi()I'IES ﬂib‘ciplfl ket
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La confeccion de un listado sencillo de la documentacion con la que se cuenta tamp

_ _ met -pe];culas son sumamente ricas para analizar una enorme variedad de elementos, sean
puede resultar operativa y organizarse de la siguiente manera;

esto's manifiestos o escasamente visibles, que dan cuenta de una determinada seleccion
e imagenes, argumentacion, montaje y organizacién que le son propias. Una de las
cuestiones fundamentales a transmitir a nuestros estudiantes cuando se analiza un
roducto audiovisual consiste en ayudar a «descubrir» que estos s fabrican creando
un escenario nuevo a partir de trozos de la realidad que se materializan en las tomas
(Dobafio Fernandez: y 0tros:2000)

De éSI& fOI'II]& la primera - . 1 TemaMimensiones | [ Ubicacién témporo espay
lectura sobre los docu- |PRENS4
mentos se convierte en |[[OTOGRAFIA
una aproximacién y [ENTREVISTAS
puesta en comin de su |CGRABACIONES
contenido en el marco del |PETV
trabajo grupal. GRABACIONES
’ DE RADIO

De los documentos a las | PACINAS WEB
Juentes (OTRAS I\ J

A modo de ejemplo y para trabajar sobre el tema/problema seleccionado se propone
qui sobre el mismo Film escogido tomar otras dos parcelas® que corresponden al
wicleo 5 y 6 del mismo de 20 min de duracién: Las privatizaciones ¥ Elremate del
otroleo.

_ “onsideramos conveniente antes de la observacién del fragmento dar cuenta de sa
Un documento se transforma en fuente para el historiador cuando efectivamente ¢ structura temdtica general y bucear previamente los siguientes conceptos:
interrogado, cuando vamos hacia €} cargados de preguntas. Resulta importante plant
entonces a los estudiantes la diferencia que implica el trabajo con las fuentes ora
escritas y audiovisuales. En el aula el uso de las mismas, seleccionadas en relacién

‘ estrategia diddctica, exige un trabajo de acompafiamiento en la interrogacion.

1) ;Qué significa que una empresa sea propiedad del Estado?.
2) ;Qué entendemos por privatizacién?.
3) Definir: desocupacién y precariedad laboral.

4) Buscar caracteristicas generales y poblacionales de las localidades de Cutral-
Co y Plaza Huincul.

Abordar las fuentes orales a partir de la lectura o escucha de un testimonio o a elabor
deliberada de una entrevista nos coloca frente al trabajo con la memoria. Esta, vist
como una de las formas de representacién de un pasado/presente nos permite acceds
fundamentalmente a la dimension subjetiva de la realidad social, es decir a aquella
remite mas a c6mo significaron los propios protagonistas de un acontecimiento la realida
vivida que alos «datos» o elementos objetivables de la misma que -de cualquier maner
presentes- debemos «cruzar» con otras fuentes. También nos habilitan a pensar cdm
son reevaluados y valorados dindmicamente los recuerdos en el entramado experiencia
en cada presente narrativo del sujeto que rememora.

na guia de registro posible para los estudiantes durante la proyeccion podria ser la
uiente:

.
Areas o sectores que se privatizaron

Condicionesfforma en que se privatizé

Las privatizaciones Grupos o empresas beneficiadas

‘En t'_c_amo a {a identificacién de (distinguir nacionales de extranjeros)

hechos (relato narrativo y
stimonios)

Las fuentes audiovisuales son sumamente ricas pues aportan enorme cantidad
elementos a «leer» ademds de ser intensamente poderosas en términos de lo que logran
movilizar y transmitir. Inmersos en una cultura de la imagen resulta trascendente cons _'
criticidad sobre los medios audiovisuales logrando alfabetizar la mirada, educando e
la sensibilidad e incorporando lenguajes estéticos dentro del aula (Dusell: 2006). Entre
ellos encontramos al Cine. :

Consecuencias del proceso de

privatizaciones
) S—

J

o

’

¢Qué lugar ocupd YPF y Gas del Estado en el desarrollo de

: nuestro pais? ;Y para la patagonia en particular? ;Cual fue su

| remate del petréleo origen y sobre qué conceptos se organizé la empresa?; Como se

En torn y privatiz6 la petrolera estatal? ;Cudles fueron ios beneficios para

datds/; Oha la obtencién de los sectores privados?Repsol fue la empresa que obtuvo Ia
€Cnos

El cine como fuente

mayoria accionaria en el marco de la enajenacién iPor qué se
sostiene que su accién fue depredadora?

- r

Partimos de entender que todo film puede ser utilizado como fuente histérica pue
constituye en primera instancia un producto cultural resultado de su propio context
socio-temporal. Tanto en sus versiones ficcionales como en las documentales, 1a

46t Ficka Tsenica del Fiim,
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Fabigng Marcela ERTOLA o
Protesta y nuevos movimientos sociales en lo Patagonia de los ‘90 .

proponemos aqui el uso de la prensa como fuente de informacidn para acceder a los

En torno al analisis ;Qué significaba la empresa para ios trabajadores? ;Cé: : .

testi alv i Hd recuerdan la forma en la que vivian antes de que se privati pechos que€ ﬁ}erfm dando CUI"S'O & los acontecimientos de la pueblada de Cutral-Co en
estimonial y 10S sen _‘ 08 YPF?;Cémo explica el ex-obrero la no resistencia inicial 413 oy al nacimiento del movimiento piguetero.

que los actores sociales le privatizacién? ;Qué sostiene sucedi6 después en cuanto af :

otorgaron a sus acciones. ergafio sufrido y Ia desocupacitn que generd el traspaso?

Co anterioridad al trabajo directo sobre los recortes resulta valioso presentar a los

smudiantes el diario con el que se trabajard. En este caso es el Rio Negro.

: '_rqcoﬂelperiodist‘ico que se presenta obedece a la posibilidad de cruzar luego las
Itiples informaciones obtenidas con las que se trabajé en el film.

Qué se ofa expresar en ka protesta de la pueblada de 1996?

rno ala p . :
En to a ;Qué hacfan sus protagonistas? ;COmo actuaron las fuerzas

observacién/interpretacion represivas? Cmo se presenta la Jueza federal y qué les dice _ paﬂir de la lectura de los articulos periodisticos que figuran en el Anexo I se sugiere
de imagenes audiovisuales: finalmente a los manifestantes?;Qué composicion social s¢ a siguiente actividad: £

observa? ;Qué banderas se hallan presentes?

). Organizgr un «nuevo articulo» dando cuenta cronolégica de los principales hechos
que se dieron fugar en las localidades petroleras neuquinas en junio de 1996,

A 'P'artir de los datos ofrecidos por los articulos diferenciar:

Intenten expresar una hipdtesis a cerca del tipo de sentimientos/motivaciones/moton
emocionales que parecen reflejarse en las imdgenes donde se observa a los protagonisi
la pueblada.

Causas miltiples de la protesta social.

| Pos)tljlra del gobierno provincial, Justicia Federal y diversos sectores y actores
politicos.

. Se:ctores sociales que intervienen en la pueblada, grupos etdrios.

o Dma@ca, organizacién y alianzas del incipiente movimiento.

- Identificacién de posturas a su interior.

Reclamos puntuales de la protesta,
Significacién histérica.

. . . Cémo definirfas ja mirada del director del film en relacidnal.

En torno a la postura del tema petrolero y 1a privatizacién de YPF-Gas del Estado?;]
director de la pelicuia qué manera visualiza la movilizacién popufar y fa protes
social? ;Como se dan cuenta? Transcriban fragmentos qu
respecto del tema corroboren o que sostienesn. :

La prensa como fuente

Ficha técnica del Diario Rio Negro

La lectura de los diarios resulta una actividad que es en si misma de un valor educati
que trasciende el aula de historia pero que para la ensefianza del pasado rec

adquiere un enorme valor y potencialidad. Permite buscar informacién, jerarquiza
y producir explicaciones plausibles en un marco investigativo y problematizador
trabajo escolar, tomando contacto con testimonios accesibles de primer grado (Dob
Fernandez: y otros: 2000} :

Director: Julio Rafneri
Co-directora: Nélida Rajnert
Editor General: Tralo Pisani

resefia historica:

Bl diario «Rit i i j
e ;1«9!;120 Negro» as ef' mds fzrzfzguo ¥ el de mayor circulacion de la Patagonia Argenting. Fundado ¢l I de
! Iy como pe.lrté.{itc.c) qu‘zncenal, se convierte en 1913 en semanario y en 1958 en diario matutino a.’enéro
el contexto de la provincializacion de Rig Negro y Newguén.
ez i 1 i i
mymca. cireulacién de 4%5.000 e{vem‘plares hacia los fines de semana se convierte en diario de referencia de ambas
provincias aungice iambién se disiribitye en Buenos Aires y en otros puntos del pais.

Asicomo para las peliculas, es importante que el alumno comprenda que tambi_éft
prensa muestra una parte de la realidad, seleccion y tratamiento de la informacid
por lo tanto es intencional y subjetiva. Cada diario suele tencr una postura frente
realidad social de la que forma parte y puede comprenderse tanto a partir de’
mirada critica sobre sus editoriales como de un andlisis seriado de un conjunto
noticias. Sabemos que el hecho de comparar el tratamiento de una misma notic
partir de diferentes diarios suele iluminar fehacientemente la diferenciacion
posturas politicas. :

ég;fycciérz;enrra;ﬁ ¥ los ralleres de impresion estdn en General Roca, Rio Negro, si bien posee corresponsales y
encias en Neuguén capitad, San Martin de los Andes, Bariloche, Vied ipolletti i

Co, Zapete, Valle Mot Bt o ‘ 3 oche, Viedma, Cipolletti, San Antonio Oeste, Curral
-0, 3 3 olorado, Catriel, Cemenario-Cinco Salto. i, Si ]

08 Sauces, EI Boisdn, Villa la Angostura y Chos Malal, » Jucobaceh Sierra Grands, Rincin de

Ca;f?'én «on lines de‘«Rz’o Negron fite puesta en la web el 5 de agosto de 1997
éstacar giee su divector fue ministro de Educacion durante la presidencia de Rawl Alfonsin -entre junio de

P
‘!585 a septiembre de 1987 €§ KNl empresario importanie de la regicn y duefio adem de otros medios
. . 8 s de
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Fabiana Marcela ERTOLA Protes .
rotesta y ruevos movimientos sociales en la Patagonia de los 90 .

Eltrabajo en Internet allan a disposicidén: refinerfa, vk
permiten verpesas huellas? ;Qué t?;én dpe&;?j;(;ilénr?/tilsi?{e;ngﬁur{;le:mos CQU? 1os
Resulta indudable en principio reconocer que las nuevas tecnologias son atractj podés establecer entre las fotografias? ;Qué elementos ¢ as? ;Qué re(iaczones
por demads para los jévenes y €stas ocupan un papel importante en su tiempo liby ) Para penisar en el cierre: Cutral-Co y 1'31‘;1 ~a Huincul se enommtles poseen.
momento que se concentra en los juegos, el chat, cuando no en la comunicag capital Neuquina. ¢Pudo esto haber influido en la estrate in s rz?nla 1’0'0 o dela
audio-visual ya sea de manera privada o en los cybers transitados hoy en di; protesta -el corte de ruta-? ; Qué otras alternativas podria h %:a o e er?} :
todos los sectores sociales. Su penetracién mediante productos empaquetados es g Iiara hacer off su reclamo? Hipotetizar P aber pensado la poblacion
alto impacto mientras que su uso para fines educativos constituye ain un verdadey

desafio en las aulas.

uego se sugiere «salir» del Google Erth y

Sin perder de vista, como sostiene Joaquin Prats, que «Internet es una herramien
que debe servir para aprender a aprender, ya que la Red no es un fin sin_c}
instrumento (...) al servicio de una estrategia diddctica en el sentido mds potente
término» es que proponemos su utilizacidn a partir del programa Google
considerando que la lectura audiovisual que deviene de la interpretacion de esa ser
de mapas digitalizados en 3D y de fotografias satelitales y reales adberidas a
posibilidades de uso resultarfan sumamente valiosas para el trabajo sobre el conte
que estamos abordando, permitiéndonos una aproximacion al espacio social .

’ protesta.

B_uscar ,el? alguna enciclopedia virtual por Internet: datos poblacionales

caracteristicas generales y breve resefia histérica ,
ontraponer dicha informacién con la sintesis histérica que figura en ] Anexo

el material de alumnos.

ebatir en torno a la informacién disponible en la WEB v los recaudos necesarios

a :tcgmar en cz_xanto a su utilizacién como fuente fidedigna de informacién. ;Qué
seria necesario tener en cuenta?

jotas finales
b__ _dar‘ la temdtica de los NMS a partir del problema de la desocupacion o la defensa
del jr.r;ed.io ambiente en un drea localizada y como recorte para Ia ensefianza implica
vilegiar para el andlisis la mirada sobre un fendmeno que no debe verse como
) ntural en el marco de los profundos cambios globales, nacionales y regionales
tie estamos viviendo desde hace unos 30 afios aproximadamente. Tomar este tema/
ro?}l_e_ma implica abordar las formas de organizacién y accién colectiva que las
o{:led:el_des crean y desarrollan para enfrentar las trigicas transformaciones que la
ica del actual capitalismo ha generado atacando sin precedentes tanto la relacién

u;ﬁgf:; naturaleza como la cuestién del desempleo estructural a escala sistémica

Verificada su instalacion en la sala de informatica a utilizar -requisitos y formas
se pueden obtener en la misma web'- y luego de una primera exploracién d
herramienta sugerimos el uso del navegador para incorporar nuevas informacion
ejes problematizadores. ' ’ '

Una propuesta posible:

1) Describir el espacio fisico donde se encuentran las localidades de Cutral-Ci
Plaza Huincul. Identificar las rutas de acceso en la pantalla en trabajo parak
con un mapa rutero. ;Cudntas rutas hay? ;Son nacionales o provinciales? ;C
son?. :

2) ;Se podria hablar de ambas localidades como un complejo? ¢Por qué -de acue
a lo que observds-? Es posible medir la distancia aproximada que las sepata
medio de la regla. '

3) Acercar el navegador a ambas localidades por separado y explorar la organiz
de su espacio urbano ;Qué diferencias pueden encontrarse? ;Qué permi
suponer? Generar hip6tesis. -

4) Ubicar Plaza Huincul y acercdndose al terreno mediante el navegador incliniat

su dngulo de visualizacién explorar la estructura de la refinerfa de la actual Re

YPF. Al aparecer los iconos azules observar todas las fotografias reales que

s l_qns1dergmos relevante y trascendente ofrecer a los jévenes un espacio dulico
eg, .;s.permlta.esperanzadoramente pensarse analistas-protagonistas de nuevos y
esarios cambios en la gestacidn de acciones colectivas que nos encuentren bregando

or sociedades justas, incluyentes, d iti
I socl , , democraticas, sustentables v respetu
brio ambiental. Y respetuosas del

W E1 mismo sistema posee una pigina de gufa def usuario con informacidn precisa acerci de como mangjarlo.
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ANEXO

.Lgilmpfrtaiﬁc;a %roguctwa de 12} zona resulta evidente si se considera que el drea de Plaza
uincul es luego de Comodoro Rivadavia el segundo centro petrolero en volumen de produccion

i el orden nacional. {...) En 1975, una nueva destileria i .
- - ’ ia mstalada en Pl 5
c_ap_aczdad de transformacitn en origen.» (Bandieri: 2005:291) Taza Huincul aumentd 1a

Plaza Huincul y Cutral-Cé

Breve reseiia histérica

«El descubrimiento de los primeros yacimientos petroliferos en Neuquén data del afio 1918 en
srea de Plaza Huincul, lugar donde se construy el campamento central de la explotacion, dotag
de la infraestructura necesaria par la instalacién de los trabajadores y sus familias. §
Esto modifico sustancialmente el patrén de asentamiento poblacional caracteristico de las anterior
actividades pastoriles de subsistencia, dominantes en el drea. :

Dentro del octégono de la reserva estatal surgié el primer asentamiento de personal técnic
administrativo junto a servicios sociales bésicos. :

El desarrollo de la actividad en un dmbito geogrdfico précticamente desértico, donde las locali
mas cercanas -Zapala y Neuquén- distan 80y 100 km respectivamente, facilité un proces
poblamiento paralelo que se fue gestando alrededor de la reserva, donde un gran nimex
hombres solos y algunas familias migrantes se asentaron espontdneamente atraidas po
posibilidades de trabajo y de brindar servicios de diversa indole.
Asi se formé en las proximidades del campamento un nUevo niicleo de poblacién, cong
como «Barrio peligroso» por sus condiciones de marginalidad, mas tarde Cutral-Co -agu
fuego en lengua mapuche- por decisién del Gobernador Carlos Rodriguez en 1933.

a‘_racteristicas de los niicleos ypefeanos

1.¢sqt;j§:;as ::Hi e!fde car;zpamento o.villa central donde se instalaban las viviendas -divididas
ﬂcjgcdos > ug;n;d iﬁir:n. JeI p;erisjonai Jerdrquico o de los obreros- y todos los servicios necesarios
alud, C101, clubes y otros espacios de sociabili : ’
‘ sociabilidad, con lo cual s
tabilidad de la fuerza de trabajo y se i i : g o
‘ promovia la formacién de una identidad itari
un sentido de pertenencia que itf reracion, donde 1o
_ se transmitia de generacié i6
un > ! g n en generacion, donde los
E:bgi?go;;scze isgnmin x?iembros de una «gran familia» identificada con la empresz; estatal.(...)
Cdgsehcgdos d}; ¢ Ss; ; ?cu;.en q(;xe todos los trabajadores vinculados con esas enpresas estuviese.n
v ealizando una tarea muy importa ‘ i
vencidc nte ¢n el desarrollo nacional. (..) E
' ' ) .{...) Estas
caf:ﬁ;szc‘;ai g;eggé dde liis estrictamente econdmicas, deben tenerse especialmente en )cuenta
2 hic er las manifestaciones sociales i i
0ra ¢ producidas en Patagonia a rafz de la
privatizacion de las empresas del Estado, en particular el caso de YPF, donde la incidencia de

1presa en la economia regional
dieri:2005:299) £ era mayor y generaba mas valor agregado.»

g junic
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RIO NEGRO, midrcoles 26 de junio de 155,

Lin manifestante encapuchads a 1o Marcos reclama a la pueblada que no arojs piedras 4 la jueza.

ros piquetes, pero al Hegar

CUTRAL COMUINCUL (A
EE)- En una movilizacién sin precedy
tes en esta provineta, 20,000 persona
ma-ron Ia ruta nacional 22 y resistigron

de algunos enfrentamientos entr

rever ia madida y forzaren el desem )
en la comarca del gobernador Fel

diag de lucha y zona sitiada. :
La decisién de fa jueza Marga
Gudifio de Argueiles -quien se declar
competente y sellevdfa gendanner}’a

parte- evitd lo gue podria haber sido
masacre, ¥ liegd cuando el avance de

Ayer, la gran mayorfa de los v
de estas ciudades salieron a fa ruta
paldarcs de una manera contunden

el trinsito por los dos primg

desajojo ordenadoe por la justicia, }égs

darmes v manifestanies, que levirog:

Sapag. La pueblada marca un hilo én
historia de Neuquén, y se produjo tras sg

“por momentos descontrolados. De hecho,
- chando el comandante mayor Daniel Jor-
g quiso dialogar para evitar ] choque no
contré interlocutares. tos y los gases fueron desviados por el
- Los intendentes de ambas localidades viento, por Io que ka represién no se perfi-
laba como efectiva cuando todavia fos
gendarmes ne habian Regado atin al Puesto
de [a torre. Allf estaba fa mayotfa de los
manifestantes,

400 efectivos antimotines recrudecty
enfrentamientos con la multitud exalty

noapatecieron ea el punto del contlicto.
César Pérez de Plaza Huincut y Dauiel
Marticasso de Cutral Co, permanacieron
¢t los municipios.

pueblada que comenz6 el jueves p'as_a_d
Las 20.000 personas representan [ mi

REQ NEGRO, miéreoles 26 de junio de 1996

Para enfrentarse a los gendarmes, my-

08
al

tad de fa poblacién de Cutral Co_y

RIO NEGRO, sibado 22 de junio de 1996

fntentaron por todos fos medios formar

Manifestantes da distintes barrios
s congregarcn €n los aceses d

Una farga caravana se formd
en fos accesos a Culiura Co y Piaza Hulncul
como consecuencia de la «puebladar.

e —e e
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El lunes por I noche, tos mandatarios

pudo ser una masacre

p;aesto torre la magistrada se encontrd con 2
que elia no les podia dar. La firme actitud de )
jueza federal de Nenquén de Ia necesidad de

0.000 personas que clamahan

a pueblada de 1a comarca petrolera convenci 3 la

evitar el uso de ka fuerza y orde

Huiécut, que se levantaron en proteste tas una comisidn para que viaje a Neuquén y
ef cierve de negociaciones con la empresa dialogue con Sapag, tal como ko habia so-
“eanadiense Agrivm. licitado el Gobemador,

Este heche, produjo una evidente frac-
s de los pobladores -sobre todos algu-  turaentze los manifestantes, aungue la pos-
grupos de jévenes- se proveyeron de tura de log mandatasios no tenia consenso
hierros y piedras; los uniformados, en {a mayorfa,

por su parte, cargaban todo tipo de ele-
Tientos de represion. Y eswaban tan dis-
- pilestos a despejar fa via como los pobla-

Hube enfrentamientos entre efectivos
¥ marifestantes desde fas 10 de a mafia-
na, varias corridas, gritos e insultos en me-
ores decididos a aguantaren los puestos  dio de una Iuvia de pledras que eran con-
& cguardiay. traatacadas con gases lacrimégencs. Los
“En este marco, kos movimientos de [a enfrentamientos presagiaban uma tragedia,
jehtada fueron twtaments andrquicos, y ¥ de hecho hubo ura veintena de mani-
festantes intoxicados, ¥ una decena de
gendarmes heridos,

La tanqueta hidrante sufris desperfec-

Cuando todo parecta apuntar a un vio-
lento desenface, la juesa federat anuncié

g' Unios 20.000 manifestantes se
juntaron en el foco de la protesta.

* Festejaron con euforia fa sretiradar
de [a jueza federal y fas tropas de

«£ Cué querés que coma mi hijo?
4un pedazo de perro podrido?s,
e grité uno de los manifestantes

a un gendarme.
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POr una respuesta

n6 ¢l repliegue.

que se declaraba «incompetente ¥ advir-
ti6 a puebiada que incurefa en un delito
mis grave: sedicién,

«Este es un defito provincia, Yo me re-
tiro y las fuerzas de Cendartneria se van
conmigo tambiény, dijo la juezs encara-
mada sobre e mdvil de una FM locat,

La multitud festej6 el anuncio como uR
triunfo, grité: iCutral Co, Cutral Co..ly
rematd entonando el Himno,

Después, el gobernador Felipe Sapag,
que asegurs una y oira vez que no ven-
dria «a un lugar donde hubiers insubordi-
aacitns debid abandonar el almuerzo que
compartfa con otros mandatarios
patagdnicos y legar hasta Ia zona,

Sapag baj6 del avién en Cutral Co y
convoed a unz conferencia de prensa, don-
de -entre ota cosas- reconacis que no
habfa dimensionado 1 magnitud del con-
flicto. «Pensé que no eran muchosy, afir-
mé. Poco después, anuncié tue se trasla-

daria al puesto de tome, el epicentzo de la
pueblada, para darle explicaciones a los
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«El tiempo, que fue nuestra partera, serd nuestro verdugo. é
Aver el tiempo nos dio de mamar y mafiana nos comerd. !
Asi es nomds, y bien lo sabemos. ;Lo sabemos?». ‘

Eduardo GALEANOG (2008): «El rey que quiso vivir siempre».
En Espejos. Una historia casi universal. Madrid. Siglo XX, p. 12

a'ensefianza del tiempo histdrico se enfrenta en la actualidad con cambios
significativos en las representaciones de la temporalidad, as{ como también a
tr_ansformaczones en las formas de interpretacion de la historia. El tiempo del siglo
; XI no parece tener el mismo significado que en otras épocas. Y, sin embargo, la
enseflanza de la historia no parece haber cambiado demasiado. Los chicos y chicas,
cuando acaban la educacidn obligatoria, acumulan una gran cantidad de informacién
forma de fechas, personajes e instituciones, aislada, inconexa y organizada en un
empo discontinuo. Una historia que, en demasiadas ocasiones, no sirve para
interpretar el presente ni para pensar alternativas a la realidad actual. Como hemos
entado en algdn otro lugar: «Parece, pues, que al final de la educacion obligatoria
Ia imagen que el alumnado tiene sobre el tiempo histérico es la de una serie de
baisajes de la historia, borrosos e inconexos. Si intentamos reconstruir un mapa
cognitivo temporal de su memoria histérica, para conocer sus ideas o sus
ocimientos sobre un tiempo histérico delimitado, no encontramos como en el
0 del espacio, mojones, rutas y configuraciones, sino hechos, personajes y fechas,
rademds de algunos estereotipos sobre determinadas situaciones histéricas alrededor

enles ¢ investigaderes de la Universidud Awrénoma de Burcelona. Espaiia.
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crisis o progreso, en el sentido que da Gardner (199

" de conceptos como revolucion, : )
4 los estereotipos como concepciones erroneas (Pages y Santisteban, 1999: 188

solidificarse y, dada su breve esperanza de vida, no pueden servir como marcos de
‘yeferencia para las acciones humanas y para las estrategias a largo plazo; de hecho,
se trata de una esperanza de vida mds breve que el tiempo necesario para desarrollar
una estrategia coherente y consistente, e incluso mds breve que el tiempo requerido
para llevar a término un ‘proyecto de vida’ individual» (Bauman, 2007b, 7-8).

; (, Cémo cambiar esta situacion? Es necesario revisar nuestra concepcidn del tiemp
" buscando las relaciones entre el tiempo y el espacio, dindole la importancia qu

merece a la temporalidad en la historia, ayudando a formar la conciencia histéric
como conciencia temporal, considerando el futuro como el objetivo Gltimo del estud
de 1a historia y de las ciencias sociales. Es necesario promover propuestas alternatiy;
a la linealidad temporal que vayan mAs alld del estudio de la cronologfa o la periodizacig;
y revisar y actualizar aquellas propuestas altemativas como, por ejemplo, el métod
retrospectivo, el enfoque diacrénico, los mapas temporales, la interpretacién de
contemporaneidad o la multiculturalidad aplicada al tiempo histérico para inte
encontrar soluciones a los problemas de su aprendizaje. Es lo que pretendemos hac
en este trabajo: reflexionar sobre la temporalidad humana y sobre la necesidad de
innovacidn en la ensefianza de la historia y del tiempo histdrico. '

Las representaciones sociales del cambio y de la continuidad se han modificado, de tal
manera que existe [a creencia de que vivimos instalados en un cambio continuo y que,
¢OMO CONSECUENCia, No existe permanencia en los aspectos importantes de la vida o de
la organizacién social. Sin embargo, algunas valoraciones sobre la representacion del
ue_;'mpo actual recuerdan otras del pasado lejano. Asi, por ejemplo, en la leyenda de
itgamesh se afirma: «No hay permanencia. ;Construimos una casa para que dure
_g_gmpre ?, ¢sellamos un pacto para mantenerlo todo el tiempo?, jse reparten los
hermanos una hervencia para conservarla siempre?, ;soportard la época de la
inundacion de los rios?... Desde los dias de antafio no hay permanencia». (citado por
~Whitrow, 1990: 48). En la actualidad parece que vivimos cambios en nuestras vidas
que afectan aspectos esenciales de la sociedad. No dudamos que se estén dando algunos
cambios trascendentales, pero, ;no es cierto que los cambios mds importantes que afectan
a las relaciones humanas son muchos menos que los que aparecen en los medios?, ;no
es cierto que se ha instalado entre nosotros una sensacién de mutaciones a través de la
imagen y del espectdculo? Por otro lado, ;jno es cierto que cambios muy importantes
que se estan produciendo o se han producido por el acceso a las tecnologfas, la
omunicacion y la informacién estdn marginando a una gran parte de la poblacién

mundial? Y, si esto es as, ;no estamos ante cambios que provocan més desigualdad
que progreso general?

1. Incertidumbre, riesgo, tiempos liquidos y tiempos de ficcién

En los dltimos afios algunas teorfas sobre la representacion del tiempo se h
caracterizado por un esfuerzo en destacar los cambios con respecto a la modernida
En especial se subraya el fin de un tiempo lineal y el triunfo de un tiempo miiltiple
relativo. Pero esta aceptacion de la multiplicidad y de la relatividad del tiempo prov
a la vez, una cierta inseguridad con respecto al futuro, en concreto sobre lo que se hab
pronosticado en el pasado reciente en referencia a las posibilidades de progreso global
gracias a la ciencia, a la tecnologia, al orden socioecondmico o a la organizaci6n politica
{Heilbroner, 1996). Una caracteristica de la sociedad actual es la incertidumbre ante e]
future o la concepcidn de éste como «riesgo» (Luhmann, 2006). El futuro es ento
una opcidn en la que se corre un riesgo, ya sea en las decisiones cotidianas o en lag
grandes decisiones econdmicas o politicas. __ '

Ef convencimiento de que estamos sitnados en un momento de cambios decisivos para
la humanidad, que marcarén el nuevo siglo o el nuevo milenio, que estamos en un
punto de transicion clave, en una época que conceptualmente podriamos calificar de
isagra de nuevos tiempos, también es algo que se ha producido en otros periodos que
odemos evaluar con mayor objetividad desde el presente, como, por ejemplo, en la
€poca de las revoluciones liberales y de los descubrimientos posterior a la Iustracién,
Chateaubriand (1768-1848) escribe en sus memorias: «Tada la geografia ha cambiado...
 comparo dos globos terrdqueos, uno del comienzo y otro del final de mi vida, no los
econoceré. Se ha descubierto y poblado una cuarta parte de la Tierra... Bonapartismo,
orleanismo, legitimismo, son tres cosas muertas. Pertenecen a la monarguia vy a la
ristocracia, que estdn muertas. El partido democrdtico es el linico que progresa porgue
marcha hacia el futuro... El futuro es del pueblo» (Chateaubriand, Memorias de
tltratumba, citado en Coma y Santisteban, [997: 299). También encontramos ejemplos
més recientes y significativos para nuestra propia época. Por ejemplo, en la valoracién
ue realiza Gorbachov (1994) de su experiencia politica y de la repercusién histérica
° los cambios vividos a finales de Jos afios 80 del siglo XX: «La humanidad se halla
2N un momento de cambio brusco. El mundo estd en el umbral de mutaciones radicales.

Las ideas actuales sobre el tiempo estdn muy relacionadas con el concepto de cambio
acelerado, con la asociacion de cambios dificiles de comprender o de asimilar en la
vida de una persona o en el recorrido de una generacion. Para Bauman (2007a): «En
«sociedad de consumo» de la era de la modernidad liquida, el tiempo no es ciclico
lineal, como en otras sociedades conocidas de la historia moderna o premoderna. Es,
al contrario, un tiempo «puntillista», desintegrado en un crimulo de fragmentos diver.
cada uno de los cuales se reduce en un punto que cada vez se aproxima mds
idealizacion geométrica de la falta de dimensiones» (5-6). Este hecho afecta sin dude
la enseftanza en general, a la comprension de la temporalidad humana y a la ensefianza
de la historia en particular. Este mismo autor califica de «tiempos liquidos» la
representacion actual del tiempo, asociado a una época de incertidumbres, donde
parecen existir referentes sociales o culturales duraderos o sélidos: «Resulta improbable
que las formas, presentes o solo esbozadas, cuenten con el tiempo suficiente pard
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No se trata de un paso mds de una etapa a otra, como ha vivido tantos la historia univers,
Muchos indicios confirman que se trata de un cambio de envergadura y que to,
directamente el sentido de la historia, de la llegada de una nueva civilizacion» (24).. .

del m}mdo contempordneo; explora ¢l mundo circundante v ensaya actitudes acordes con lo que
subjetivamente considera sy mundo; pero la crisis normativa, la anomia del mundo actual pueden sumirlo
en la inquietud e incertidumbre. De ahi la necesidad de partir del presente pero ofreciéndole una sélida
pase que permita al adolescente aprovechar su potencialidad intelectual y su agudo Jjuicio critico para
‘ . ‘ ‘ ‘ desarrollar un sistema de valores que apunten a su realizacién pienas.

Hemos apuntado 1a existencia del tiempo futuro como incertidumbre ¢ como riesg

También la idea de tiempos liquidos contrapuesta a los tiempos sélidos de
modernidad. Pero otra representacion del tiempo en la actualidad es el «tiempo
ficciény. Se relaciona con lo que se ha llamado la sociedad de la informacion y de
espectdculo, como la denomina Debord (1999). Para Eco (1998), nuestra sociedag
impone la ideologfa del espectéculo. Estas visiones se contraponen con fuerza a'{
falsa idea de que estamos en la sociedad del conocimiento, ya que, en primer lugar;
aumento de la presencia de los medios de comunicacién o la acumulacion de
informacién, no aseguran conocimiento o aprendizaje, y, en segundo término, est
no serfa cierto para una parte importante de la poblacion mundial. El tiempo ficcid:
nos indica que en la sociedad actual el tiempo parece no tener limites, las simulacione
nos proporcionan ejemplos o imégenes de todas las épocas en todos los espacios
Pasado, presente y futuro se confunden en un ir y venir constante, a partir de imége

de ficcién manipuladas. Segiin Verdtn (2003): «Las pantallas del mundo parpadea
- hoy sin pasado ni porvenir, pasmadas ante el reldmpago ininterrumpido y fodo ell
dentro de un tiempo en el que el pasado, presente y futuro se han fundido en un flas
Todo sucede aqui 'y de improviso, se superpone y borra cuanto ha ocurrido an
para reiniciarse en una version que anula la antérior. Los sucesos discurren y
permiten discurrir sobre ellos. Son ellos quien decididamente pasan sobre nosot
y definen esta época en la que el proceso ha sido reemplazado por el impacto y.
sello histérico por el signo del terror» (261).

CORREA, Dora A, (19‘67):‘«Fundamemacién deluso del método retrospective en la ensefianza de Iy historia, presentada
al de:p::rtamcnto de‘ Ciencias Humanas y Sociales del Instituto Secundario Bernardino Rivadavia de Vi!lla Mari

publicado en 1a revista del Consejo de Educacidn de ia provincia de Entre Rios, juo 1967, Citade por SIM}A}\IBI‘;E,
MOLINAS, 8. (1970): EI método retrospective en la ensefianza de la historig, Buenos Alres, Angel Bstrada, p. 14-15

La conci‘enc%a histérica es fundamental en la educacién para la ciudadania. La
_onCienma histérica es conciencia temporal, se configura a partir de las relaciones
que establecemos entre el pasado, el presente y el futuro, como hemos sefialado en
otras publicaciones (Pagés, 2003; Santisteban, 2006a; Santisteban y Pagés, 2007a)

Noes tan s§lo un concepto relacionado con el pasado o con el recuerdo de dete;'minados'
acontecimientos, sino que reclama el pasado como aprendizaje para la construccién
del futuro. Para Saab (1998) «La formacion de la conciencia histdrica es el objetivo
de la ensefianza de la historia. Esta conciencia, anclada en el presente, incluye ianto
gs representaciones que los sujetos adquieren sobre el pasado como las imdgenes
on la.? que proyectan el futuro. Por tanto, carece de legitimidad una ensefianza de la
istoria que evada la consideracidn del presente» (297). La conciencia histérica nos
_yuda a plantear e! debate sobre c6mo son los cimientos o cémo deberian ser, sobre

0 cualftg estamos construyendo o hemos de construir el edificio de la convivencia
“democritica.

Para Rﬁsen (2007) existe un discurso histérico que distingue memoria de conciencia
torica, aunque la distincion no es ficil. Ambos conceptos cubren el mismo campo
perose harlx configurado de manera diferente. E! discurso sobre Ia memoria hace unz;
marcada distincion entre el rol jugado por las representaciones histdricas en la cultura
.. .neral, y los procedimientos racionales del pensamiento hist6rico por los que se
rea el conocimiento. Enfatiza, asi, la fuerza del pasado en los procedimientos pre-
- racionales de representacidn. Se trata de desvelar todas las maneras de construir o de
onservar el pasado presente. No interesa tanto la interrelacién estructural entre
emoria y expectativa, ignorando asf el significativo rol que las intenciones dirigidas
I _futt'm) Juegan en la representacion del pasado. El discurso sobre la conciencia
istorica incluye la racionalidad de los procedimientos del pensamiento humano. Le
te.res‘an especialmente aquellas formas de representacion que dan al pasado la foxlma
istintiva de la historia. Ademads, interpreta el impacto de la historia en las perspectivas
ituras de la vida humana. De manera abreviada, se puede decir que la memoria
'rtesefzt.a el pasado como una fuerza que mueve el pensamiento humano guiada por
rinicipios de uso préctico, mientras que la conciencia hist6rica representa el pasado
[ errf:lacxonéndolo de manera explicita con el presente, guiada por conceptos de
ambio tem.poral, de temporalidad inequivoca del pasado como una condicién para
urelevancia en el presente. La memoria es una relacién inmediata y la conciencia

Algo paralelo pasa con el espacio, que pierde sus fronteras en los medios d
comunicacién, interconectado desde la globalizacion econémica o cultural, pero
fisicamente con fronteras legales de gran claridad. En el caso de la temporalidad

tiempo ficcién es una ilusién de control sobre el tiempo. Pero el poder lo ostent
quien gestiona el tiempo social y el tiempo histérico, quien crea y domina la cronologt
la periodizacién o la narracién histérica, para sus propios intereses politico
econdmicos, culturales o religiosos. Mis all4 de la incertidumbre sobre el futuro, de
Jos tiempos liquidos intangibles, de los tiempos de ficcion asociados a lIa socied
del especticulo, es importante comprender que el poder sobre la temporalidad huma
lo tiene quien gestiona su propio tiempo y es consciente que puede y ha de participar
en la construccion del futuro. :

2. Temporalidad, conciencia histérica y educacion para la ciudadania

«El presente es, pues, el punto de partida; el presente en todas sus fatitudes: qué hacen los hombres, qué:
pueden hacer v, fundamentalmente, por qué y cémo. (...) Bl adolescente reclama esa toma de conciencia
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histérica es una relacion mediata, reflexiva, entre el pasado y el presente. La memoy srdctica humana a través de la interpretacion histdrica; d) la motivacidn para la

estd relacionada més con el reino de la imaginacién, la conciencia histérica mj _jccién que proporciona una orientacién.

con el de la cognicién. La memoria estd atascada en el pasado; la conciencia hlSt()nca L _

abre esta relacién al futuro. Son muchos los autores que relacionan la ensefianza de la ciudadania y de la
o o , _ conciencia histdrica, y ésta con las concepciones del futuro (Laville, 2001 ; Jensen,

La memoria histérica y la conciencia hist6rica tienen una importante funci 2000). Por ejemplo, Audigier (1999), considera que en la educacién para la

cultural: forman y expresan identidad. Delimitan el reino de la propia vida, de iudadania la representacion del futuro es la clave: «La historia ensefiada, como la

familia, nuestro mundo frente al mundo de otros, que es generalmente un mundy
extrafio. La memoria histérica y el pensamiento histdrico realizan esta funcién
formar identidad en una perspectiva temporal, el cambio temporal de los ser
humanos y de su mundo, de sus experiencias, diferentes a las vivencias esperad
o que se habfan planeado, los cambios que pueden suceder y que pueden poneren
peligro la identidad y la familiaridad de su propio mundo. El discurso de la memior
ha hecho una distincién muy ttil para ocuparse del pasado desde el sentido histori
diferenciando tres tipos de memoria. s

educacion civica, depende ante todo de un proyecto de futuroy (42). Para Martineau
(2002) la ensefianza de la historia ha de ser un instrumento para formar el
p_g_nsamlento critico y creativo. Critico, para realizar valoraciones del pasado,
comparaciones y relaciones con el presente. Creativo, para imaginar futuros
alternativos en la evolucién de los problemas sociales actuales.

La conciencia historica nos ayuda a afrontar la experiencia vital de las personas y
de los pueblos, la evolucitn de las comunidades, se relaciona con nuestra capacidad
ara valorar los cambios y las continuidades en el tiempo, los cambios que
_suéedieron, los que estdn acaeciendo en el presente, los que podrian ser, los que
esearfamos que fuesen. La conciencia histérica facilita la comprensién del
esarrollo de las sociedades, sus transiciones o sus transformaciones, sus progresos
y sus decadencias, sus crisis y sus ciclos, para comprender mejor los cambios en el
presente, asi como para establecer las esperanzas relacionadas con los posibles
cambios sociales en el futuro (Gadamer, 1993). Si no existiera esta posibilidad e}
udio de la historia no tendrfa sentido. Para Todorov (2000): «No se trata de
cordar para encontrar una oportunidad de venganza, sino de recordar para hacer
u;ticia, cuidar del presentey asegurar un porvenir mejor» (118).Y cada generacién
debe escribir de nuevo la historia, realizar una nueva representacién del pasado,
fecuperar la memoria, tomar decisiones sobre c6mo reinterpretar los recuerdos
ctivos y los olvidos. Como se pregunta Cruz (2002) ;jhacia dénde va el pasado?
Seguramente, hacia donde nuestra interpretacidn del presente o del futuro Io lleve.

ayuda a comprender diferencias generacionales. Es un campo de intercambio cult
con limites flotantes, que se construye en el didlogo entre diversas generaciones
sobre la importancia de la experiencia histérica de acontecimientos especificos; ast
como de los simbolos especiales para la representacidn de un sistema politico,
memoria comunicativa se puede convertir en memoria colectiva, cuand
consolidan determinadas formas de representacién cultural entre generaciones.
memoria colectiva da mayor estabilidad y juéga un papel mds importante en la
vida cultural. La estabilidad de la memoria colectiva provoca una mayor sensacion
de pertenecer un mundo cambiante. Este es también un elemento importante d
estabilidad social para una amplia variedad de unidades sociales, tales como partido
politicos, movimientos civiles, escuelas del pensamiento en el campo académico
grupos de interés, etc. Un tercer tipo de memoria es la memoria cultural, que pued
generarse por la consolidacién en el tiempo de la memoria colectiva. Represen
base de la identidad histérica. Aqui, la memoria es una cuestién de rituales v d
funciones institucionalizadas. Tiene sus propios medios y un lugar fijo en Ia vid
cultural del grupo. La memoria cultural representa la propia estructura del sistem
politico y el desarrolfo temporal de los asuntos politicos. '

Comprender el presente, tomar decisiones, pensar el futuro. Todos estos elementos
de_ la educacién democrética forman parte del aprendizaje de la temporalidad. El
mismo concepto de ciudadanfa se define en el tiempo de la historia, a partir de la
c:voluc:on de los conceptos de libertad, igualdad, justicia y solidaridad, conceptos
lave de la construccién democritica. Por otro lado, estos conceptos se
complementan con el concepto de identidad, como ciudadania que se relaciona con
un territorio o con unos derechos y deberes (Pagés y Santisteban, 2007; Santisteban
¥ Pagés, 2007b). La identidad (complemento de la alteridad), como la propia
ciudadanfa, es un concepto inevitablemente socichistérico. El concepto de
cindadania se define en el tiempo, en el pasado de las revoluciones liberales y de
los logros democriticos, desde una lectura del presente. Pero la ciudadania se
re}acmna especialmente con la construccién del futuro. Educamos para la ciudadania

Siguiendo la argumentacién de Riisen (2007), el proceso mental de la concienci
histérica puede ser descrito como la construccion del sentido de la experiencia de
tiempo para interpretar el pasado, en orden de comprender el presente y antici
el futuro. Los procedimientos mentales bdsicos pueden ser organizados en cuatr
elementos: a) la percepcaén de otro tiempo como diferente: la fascinacién de
arcaico, lo obsoleto,...; b) la interpretacién de este tiempo como movimient
temporal y fa ev1denc1a de la permanencia de ciertos valores; ) la orientacién del
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porque queremos avanzar en valores democrdticos, porque la democracia [y pubo un sentimiento de miedo entre la poblacién de Europa, aunque como psicosis
entendemos no como una meta, Sino COmo un camino que siempre se recorre hagjy e masas parece que nace a partir de los escritos del siglo XV. En tercer lugar el
delante. Pero jes el futuro objeto de estudio de la historia? ;Por qué es tan importange  mesianismo, la concrecion de las profecias o la conversién de la apocaliptica en la
el futuro en la educacién para la ciudadania y en cambio no se ensefia? ;Se pueds spera de un salvador, de un dios, de un mesias. Lo que nos conduce al cuarto concepto,
aprender el futuro? ;Se puede enseffar el futuro a través de la interpretacion histéricy | mito dentro de las culturas o las religiones, ya sean mitos del origen o del final del
del presente? ;Qué papel ha jugado en el pasado el futuro y qué papel tiene en nues ~fundo. Como afirma Hubert (1992): «Dan cuenta del origen o del final de las cosas
sociedad? ‘1io porque tal sea su funcidn esencial, sino porque estdn en el tiempo. Por lo demds
" gs indiferente que se sitden en uno u otro punto, pues las diferencias en ambos casos
solo son secundarias: en efecto, se ha destacado muy justamente que los mitos del
“origen y del fin del mundo comportaban elementos comunes» (33).

3. El aprendizaje del futuro como educacién democratica

En un informe ministerial sobre los estudios histéricos en la Francia de 186
afirmaba; «EI campo de la historia es el pasado. El presente corresponde a la politicy
y el porvenir a Dios» (citado por Nora, 1988,532). La relacidn entre pasado, present;
y futuro tuvo una gran 1mp0rtanc1a en la fundacion de la revista Annales, fundada ey
1929, por Febvre y Bloch, ¢ inspiré la revista inglesa Past and Present, que en:sy
primer nimero de 1952, declaraba: «La historia no puede Idgicamente separar. e
estudio del pasado del estudio del presente'y del futuro». Todas las ciencias sociale
se elaboran desde el presente, todas tienen una perspectiva histdrica, y todas aporta
.elementos esenciales a la representacién del futuro. El futuro ha recibido una gr
atencidn en todas las culturas y civilizaciones, Las aproximaciones al estudio de
futuro se pueden situar en tres dmbitos: a) las creencias, que han dado lugar a !
escatologia y a la apocaliptica, también al milenarismo y al mesianismo, asf com
los mitos del fin del mundo; b) las ideologias, que han producido las utopias,
cuales han jugado un papel muy importante en la configuracion del pensamient
social contemporaneo; ¢) la ciencia, que utiliza la prospectiva para analizar la p031bl
evolucién de los acontecimientos en el futuro, de tal manera que esta actividad se h
convertido en una parte esencial de la ciencia y de las ciencias sociales, por ejempl
en la economia o en la politica. Este tercer 4mbito del futuro es el que més nos
interesa desde la ensefianza.

; b} El futuro desde las ideologias: las utopias

‘Existe una cierta relacion entre la escatologia y el concepto de uropia, que puede
. haberse originado por primera vez entre los siglos XV y XVI, con los primeros escritos
- que podriamos calificar de utdpicos, relacién que en cierta manera se ha mantenido
iempre: «Las ideologias revolucionarias, comprendidas aquellas que se declaran
fundadas sobre las bases mds cientificas, insertan mds ¢ menos conscientemente
“elementos escatologicos, es decir apocalipticos. Por fin, la era atdmica ha suscitado
cen gran parte de la humanidad una angustia y una mentalidad apocaliptica en el
-sentido comiin del término, con un significado catastrdficos. (Le Goff, 1991, 80). En
‘la actualidad podemos encontrar este tipo de relaciones en reflexiones realizadas
ante la llegada del nuevo milenio (por ejemplo, Carriere, Delumeau, Eco y Gould,
1999). Para muchos autores en nuestra experiencia diaria necesitamos utopias para
* imaginar el futuro, aunque parezcan irrealizables. De hecho, el mismo concepto de
democracia tiene algo de utopia inalcanzable, de proyecto siempre en construccion,
' nunca completo v nunca satisfactorio para toda la poblacidn. Otros autores piensan
que el pasado estd repleto de utopias relacionadas con ideologias de diferente
naturaleza: «Porque, al terminar el siglo, el mundo estd mds lleno de pensadores
derrotados que lucen una variedad muy grande de insignias ideoldgicas que de
pensadores triunfadores, especialmente entre quienes son lo bastante viejos como
pam tener una memoria muy larga». (Hobsbwam, 1998: 241). Asi, la utopia se sitfia
- entre una necesidad humana de pensar el futuro desde un cierto idealismo y la realidad
que se muestra en la interpretacion de la historia contempordnea.

a) El futuro desde las creencias

Desde el estudio de las religiones «el término ‘escatologia’ designa la doctrina de.
los fines dltimos, es decir, el cuerpo de las creencias relativas al destino iltimo d’
hombre y del universo» (Le Goff, 1991: 46). El origen del término es griego y su
significado es «las Gltimas cosas», «los tltimos dias», «el tiempo dltimoy, «la altim,
hora». Existen otros conceptos afines. En primer lugar la apocaliptica, que ser
como una especie de género literario relacionado con la escatologia. Son escritos d
naturaleza profética que describen una revelacién de los acontecimientos del fin d
los tiempos. La concepeidn escatol6gica del tiempo en el caso del cristianismo condujo.
a la periodizacién de la historia. En segundo lugar el milenarismo, que parece tenct
origen medieval propiciado por los escritos proféticos del cristianismo antiguo, com
las teorias de San Agustin y de otros. Segin Danzinger (1999) alrededor del afio mil

c) El futuro desde la ciencia: la prospectiva

-El concepto de prospectiva esti relacionado con las posibilidades de las ciencias
. Sociales de preveer y proyectar, desde una perspectiva cientifica y de valoracién de
las variables que intervienen, y con un andlisis histdrico, el futuro individual o
_colectivo. Ravel (1998), recogiendo la propuesta de Chauny, io relaciona con una
- continuidad de la larga duracién braudeliana. En los afios noventa del pasado siglo
.. comenzaron a crecer los estudios sobre el futuro, como podemos comprobar, por
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storia del universo hasta la formacidn del Sol

desde hace 13 afios hasta hace aproximadamente 4,5)

e Hace unos 13 afios: se produce el big bang

Hace unos 12 afios: aparecen 1as estrellas v las galaxias
Hace unos 4,3 afios: s¢ forman el Sol y su sistema planetario

ejemplo, en un ndmero monogrifico especial dedicado a los estudios sobre el futu
de la Revista Internacional de Ciencias Sociales (UNESCO, 1993). La prospec
es una herramienta cientifica que va mdés alld de la proyeccion y que se bas
elementos del pasado y del presente, para imaginar futuros posibles. En este sen
es importante comprender que no existe un sdlo futuro, sino diversos futury
alternativos que dependerén de la acci6n de las personas. Para Bas (2002), si tenem,
en cuenta la clasificacién de Habermas (1983), sobre las diferentes categoria
interés en las ciencias, existirfa una prediccién hermenéutica a la que cotresponde;
una visién utépica del futuro, una prediccidn técnica asociada a la econometri:
una visién emancipatoria del futuro relacionada con la prospectiva y la planificacigy
estratégica. Bsta dltima tendria como objetivo «promover vias de desarrollo y mejory
en ¢l futuro, @ partir de una toma de conciencia previa sobre la realidad pasad
presentex» (Bas, 2002: 32).

Historia de la Tierra y de la vida

J¢ hace 4 afios hasta hace aproximadamente 3 semanas}

Hace alrededor de 4 aftos: aparecen los primeros organismos vivos
Hace unos 7 meses: aparecen los primeros organismos policelulares
Hace unos 3 meses: se forma Pangea

Hace unas tres semanas: el impacto de un meteorito causa la extineién de los dinosaurios; los mamiferos
prosperan

erfodo Paleolitico de la historia de ]a humanidad

dcsde hace 3 dizs hasta hace 6 minutos)

Hace unos 3 dfas: aparecen los hominidos en Africa

‘s Hace unos 50 minutos: aparece el Homo sapiens en Africa :
+ Hace unos 26 minutos: fos humanos liegan 2 Papda Nueva Guinea y Australia 5‘;

En la ensefianza de la historia debemos conectar el estudio del pasado con la prospecti Hace unos 6 minutos: los humanos Heaan 2 América

en el futuro. Esta posibilidad ha sido defendida también por historiadores co;
Hobsbawm (1998), que han situado la temporalidad humana en el objetivo final de
estudio de la historia: «Como historiador me preocupa siempre el futuro: ya seéq
futuro tal como ya ha nacido de algiin pasado anterior, o tal como es probable :
nazca del continuo del pasado y el presente» (118). El mismo autor reconoce la
limitaciones del estudio del imaginario sobre el futuro, anteponiendo siempre
prospectiva cientifica a cualquier tipo de prediccion: «...deberiamos recordar que |
esperanza y la prediccion, aunque inseparables, no son lo mismo. Esto todavia dej
muchas cosas que los historiadores pueden aportar a nuestra investigacion del futir
al descubrimiento de lo gue los seres humanos pueden 'y no pueden hacer al respecty
a la determinacion de los marcos y, por consiguiente, los limites, las potencialidade
las consecuencias de las acciones humanas; a la distincion entre lo previsible'y.
imprevisible y entre tipos diferentes de prevision». (Hobsbawm, 1998: 68). L
construccién del futuro v la intervencion social son dos aspectos inseparables de [a
ciencias sociales y de su ensefianza. Debe tenerse en cuenta que el tiempo histérico e
también el futuro que esté por decidir. El control y el poder sobre el tiempo es, en buen;
parte, la capacidad para construir ¢l futuro y transformar Ia realidad social.

eriodo Holoceno de fa historia humana

desde hace 6 misutos hasta hace 15 segundos)

¢ Hace unos 5 minutos: primeras comunidades agrarias

» Hace unos 3 minutos: primeras civilizaciones wrbanas alfabetizadas

‘s Hace alrededor de 1 minuto: civilizaciones cldsicas de China, Persia, India y e} Mediterrineo; primesas
civilizaciones agrarias de América

+  Hace 24 segundos: breve unificacidn de Burasia durante ef imperio mongol; Peste Negra

d Moderna

uiumos 13 segundos)

Hace unos 15 seguados: las comunidades humanas se unen en un solo «sistema mundiabs

Hace unos 6 segundos: revolucién industrial

Hace unos 6 segundos: la revolucidn industrial se difunde por Buropa

Hace unos 2 segundos; estalla [a primera guerra mundial

Ultimo segundo: fa poblacién humana aumenta a 5.000 y luego a 6.000 millones; uso de las primeras armas
atbmicas; los humanos llegas a Ja Luna; se produce Ia revolucién electrénica,

+ e 8 » w

Esta propuesta se enmarca dentro de lo que denomina «gran historia», una historia
:que se inicia con el origen del universo y que termina en la actualidad. Pero que
‘avanza hacia el futuro. Para Christian (2005): «la gran historia trata inevitablemente
a’e grandes corrientes y de grandes tendencias, y éstas no se detienen de siibito en el
i tomento actual. Un enfoque tan ambicioso del pasado plantea por fuerza preguntas
obre el porvenir, y hay ya algunas respuestas a mano, a propdsito del futuro préximo
{por ejemplo, de los proximos cien afios) y del futuro remoto (los proximos dos o tres
mil millones de afios). Plantear estas preguntas deberia ser en nuestros dias una
parte esencial de la educacion, ya que las valoraciones que hagamos del futuro
'afecmrdn a las decisiones que tomemos en la actualidad: éstas, a su vez, influirdn en
l estilo del mundo que habiten nuestros hijos y nuestros nietos. No nos daran las
8racias si nos tomamos este cometido a la ligera» (26).

Entre las propuestas de cronologfa del tiempo total establecidas por Christian (2005
la que denomina «Trece mil millones de afios en trece afios» puede tener un gra
impacto educativo, ya que pone al alcance del alumnado de la ensefianza primaria
secundaria unos elementos de comparacién facilmente comprensibles: «Esta {
cronologta abarca(...) 13.000 millones de afios, pero comprime las escalas temporal
de la cosmologia moderna dividiéndolas por mil millones y reduciendo 13. 0
millones de afios a 13. Es posible que de este modo se aprecien mejor las dzferena:
fundamentales entre las distintas escalas temporales» (594 a 596). '
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En el dltimo capitulo de su trabajo, Christian sugiere como tratar los futurog el
inmediato (los préximos cien afios), el medio (los siglos y milenios que vienen) y

lejano (futuro del sistema solar, la galaxia y el universo). En relacion con el primer
futuro afirma; «Es la escala que debemos tener en cuenta Si queremos fransmitiy,
nuestros herederos el mundo en buen estado» (560). Propone seguir las reglas bdsic
de la faturclogfa: «a) buscar las tendencias a largo plazo y analizar su funcionamieny,
b) construir modelos que sugieran qué tendencias pueden interactuar; y ¢) est
atentos a las contratendencias u otros factores que pudieran desnaturalizar o pasay
por alto las previsiones sugeridas por las tendencias a largo plazo o los model,
sencillos. Hecho esto, sélo resta prepararse para la probable posibilidad de g
muchas previsiones estén equivocadas» (561). Y sefiala tendencias preocupantes
por ejemplo, el ritmo del propio cambio y, en especial, «el consumo incesante de
bienes materiales» (571) -y estimaciones optimistas- Ja estabilizacidn de la poblaci
mundial, por ejemplo. O «la creciente y rdpida formacién de una conciencia mun,
a propdsito de los problemas ecoldgicos y su interrelacidn con cuestiones socialesy
econdmicas» (567). Concluye su reflexién sobre el futuro inmediato con las siguientes
palabras: «Si en el presente siglo se afrontan con sinceridad los problemas econdmice
y politicos del siglo XX, entonces es posible que las futuras generaciones hereden los
beneficios de la revolucidn moderna. De lo contrario, hay un peligro muy real de que
la revolucion moderna se descontrole y desencadene catdstrofes militares y ecoldgicas
que legaran a nuestros hijos y nietos un mundo tan degradado como el de la isla de
Pascua, pero con una destruccion a una escala mucho mayor» (572).

podemos construir el futuro. El desarrollo de las capacidades para la accién social
requieren el convencimiento que podemos modificar la realidad social. Al guUnos autores
han realizado propuestas diddcticas concretas de ensefianza del futuro (Slaughter, 1991;
Hicks, 1994 y 2006), a partir de estrategias como las ruedas del futuro, divi,dir ios’
aspectos positivos y negativos de las decisiones sobre el futuro, analizar la toma de
decisiones desde perspectivas enfrentadas optimistas y pesimistas, entre otras. La clave
de esta ensefianza es transmitir una imagen positiva de las posibilidades de decisién
sobre el futuro, considerando el futuro como una parte de nuestra temporalidad que
estd por determinar. La clave de este tipo de propuestas es hacer reflexionar al alumnado
sobre qué.futuro desea y cémo debe conseguirse, sobre su futuro personal, sobre su
participacion en la sociedad, sobre la conservacién del medio ambiente, sobre la
construccion de la democracia en su dmbito de actuacién (Whitaker, 1997; Hicks y

aughter, 1998). De hecho, cualquier temdfica tratada desde la ensefianza de la historia
o desde cualquier ciencia social, tiene una perspectiva de evolucién en el futuro, ya sea
el estudio_ de la poblacién, de la ciudad, de la politica, de 1a economia, de la guer;'a odel
patrimonio. Parece imprescindible entonces pedir a nuestro atumnado que aprenda a
interpretar el futuro, como aprende a interpretar el pasado o el presente.

_. 4. La relacién entre el tiempo y el espacio

Eltiempo y el espacio no se pueden separar. Las cualidades conocidas del tiempo son
. arelatividad, porque el tiempo es diferente segiin la época y segtin la cultura del mundo
-que lo interpreta; la multiplicidad, ya que cada persona vive el tiempo de una manera
diferente. La irreversibilidad, porque el tiempo no puede caminarse hacia atrés; y, por
tiltimo, Ia indisolubilidad con respecto al espacio. La historia sucede en el tiempo, pero

como sabe.mos cudndo y c6mo pasa el tiempo?, Sin duda, a través de los cambios y lag
permanencias en el espacio. Entonces el paisaje rural 0 urbano se convierte en el
estimonio del tiempo, en el depdsito de estratos y sucesos. Cada territorio, cada paisaje,
cu'mula una gran cantidad de informacién sobre la evolucién de los tugares, de las
_s_c')medades, elementos que nos explican las transiciones y las rupturas de cada momento
:'__h_;stérico. El territorio se convierte en el lugar por donde han pasado y han dejado su
hue}la generaciones y generaciones de personas, donde han jugado y han luchado por
I tierra, donde han marcado sus limites, han cultivado la tierra o han construido sus
<asas. Interrogar el espacio geogrifico es construir el tiempo histérico.

Para hacer posible el «aprendizaje del futuro» necesitamos, en primer lugar, construir
una imagen de este futuro que queremos ensefiar. «Las imdgenes del futuro estdn
entre las causas del comportamiento actual, en la medida en que la gente inrehm
bien adaptarse a lo que piensa que deviene, bien actuar en la forma que creard ¢
futuro deseado» (Bell, 2002: 7). Las imégenes son esenciales para poder describi
con claridad los futuros posibles, los futuros probables y los futuros deseables. Estos
(iltimos, deben dibujarse a partir de estudios empiricos, pero también desde la reflexiér
sobre Jos valores subyacentes en las alternativas. Para Hicks (2000) se deben cr_eé
imagenes a partir de las cuales el alumnado visualice c6mo serd su ciudad, su territorio
st casa, su pais o su vida en general. Para este autor, los diferentes escenarios posibl
probables y deseables, deben acompaiiarse con una argumentacion coherente, dond
se expliciten las causas y las consecuencias de cada opcién, las dificultades que s¢
presentardn en cada proceso, los beneficios y los perjuicios que comporta cad
escenario, asi como, en el caso del futuro deseable, qué participacién de la ciudadam
$e requiere para su consecucion. :

n

Para Schol6gen (2007), en el espacio leemos el tiempo: «El lugar siempre se acredité
el mds adecuado escenario y marco de referencia para hacerse presente una €poca en
toda su complefidad» (14). Para este autor la irreversibilidad del tiempo permite la
narracion del cambio social, hacia atris o hacia delante, hacia el pasado o hacia el
futuro: «La narrativa histérica sigue el orden del tiempo. Su prototipo es la crénica. Al
armazon del tiempo cabe incorporar aun el mayor caos. Todo se deja inscribir ahi,
florecer del Renacimiento, decadencia de la nobleza, epidemias devastadoras,

La participacién democritica reclama una visién del futuro como una realidad que s
estd construyendo, que se puede cambiar a partir de nuestra accién social. De I
misma manera que reconstruimos el pasado o describimos el presente, tambié
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matanzas y guerras mundiales. Hay una direccidn del presente hacia atrds, al pasqy
o adelante, hacia el futuro. Nos podemos remitir a los predecesores, a generacig ’
precedentes. Hallamos un asidero en el movimiento. S6lo precisamos seguir al tiemp
dia por dia, mes por mes, afio por aflo, milenio por milenio. Nos elevamos a la seguridgy
del sucederse, v la historia que contamos llega a una conclusion aun cuando no lle
a ningiin happy end. No podemos decir lo mismo del espacio (52). Es necesay
espacializar la narracién histdrica y desarrollar una hermenéutica de lo espacial (53
El estudio de la geografia debe incorporar el descubrimiento de la multiplicidad, dea
pluralidad de espacios: «...hay tantos espacios como dmbitos de temas, objetos, médi
o actores histéricos. {...) Se habla de espacios del recuerdo'y de la memoria, de espaci
politicos e histdricos, de paisajes histéricos, de espacios literarios» (712-73}.

grritoriales permitirian a los alumnos comprender que los territorios se hallan
y permanente transformacion: aparecen nuevos recortes geogrdficos, se dibujan
wevas fronteras, se modifican las relaciones de cercania y lejania, cambia el
concepto de distancia y los lugares se asocian en redes (49).

propuesta de estudio de la geografia
“que realiza Gurevich (2005) pretende Territorios y poder

aterrelacionar el espacio y el tiempo, la ¢ Territorios protagénicos, jerarquizados
eografia v ia historia, las ciencias . Papeldclasgrm.des ciudades
Sciles y natuales, ademis e proponer | Sonprs A
na ensefianza fundamentada en el desregulacién

E aprendizaje conceptual.

Bl estudio de la historia est repleto de lugares, de nombres de lugares, de hech - Territorios y redes
histéricos relacionados con territorios, ya fueran batallas, revoluciones o tratados
paz: «Las fechas histéricas coinciden con lugares de los hechos; la batalla:
Alejandro en Iso, el paso del Rubicon, Waterloo, Stalingrado, 0 el cruce de aveni
de Dallas donde sucedié el atentado contra Kennedy. Nos ‘orientamos’. No
arreglamos sin imdgenes de un escenario, donde todo ha ocurrido. History take
places, la historia tiene lugar. St hablamos de culluras pensamos en lugares enq
cristalizan: en ‘Paris, capital del siglo XIX', en el ‘Nuevo Mundo’ que ha tom
figura en los rascacielos de Manhattan, en los railes que van a dar a las puertas d

Auschwitz-Birkenau (... ). No hay historia en Ninguna Parte. Todo tiene principi

ara ilustrar los cambios histéricos a través * Territorios enred, archipiclagos de

d 2 interrelacis ¢ : ) atributos comunes

e _a reia 11 ENHe €spacio y uempo, * Nuevas redes ¥ centros de comando
‘e un territorio concreto, se han g@nerado * Nuevas centralidades y subcentralidades,
abundantes materiales diddcticos en ‘C‘rba‘;".‘sy “’;3&”5' ,

: . . K + Cambio en el concepto clasi i i
uchisimos paises. En Italia, buena parte pioclisico de distancia
¢ estas propuestas se agrupaban bajo un Territorios y tiempo
enfoque, o un eje, ambiental: «[’esistenza *  Acumulacion de tiempos distintos en
Vimportanza di un nucleo concettuale- ;ada lugar
: attico unificante —che abbiamo pcesioncs y capiuras en las

in. Toda historia su sitio» (Scholdgen, 2007, 74). Para Le Goff y Santoni (1996), , . ) temporalidades
ﬁistoria Ias relaciones entrf(: el tiemg oy eles aégo siguen siendg fundame(ntale's),"c iamato ['asse ambientale-, il quale * Acciones en tiempo real (consumo,
poy P g : contiene le dimensioni tempo-spazio logistica, servicios)

su opinién, «la comparacion entre sociedades en el tiempo y en el espacio (
permitird substituir la historia universal desprovista de problemditica, con una histor
general, una historia pensada a partir de la humanidad» (29-30).

{ambiente natura-ambiente umano-

Faonedi, b, Speana, 1970, 208) | e, ol
g

En una linea parecida, en Gran Bretana se * Desigualdades, exclusion, segregacion

publics el material «Look at the changing | | Licioresiones, microdiferencias

countryside» (1984). Este material .+ Blpapeldelofoca

pretendia «to make children aware of the

changes that are now taking place in our lowland landscapes, the reasons for these
changes, and their significance in terms of agriculture, aesthetics, flora and fauné.
We also hope to show children that it is possible to influence the process of landscape
__};ange». En sintesis, el alumnado debe ser consciente de los cambios en el paisaje,
las causas y las consecuencias, asi como también, que es posible influir en los procesos
de cambios en el paisaje (Countryside Commission Staff, 1984).

Territorios y diferencias

Las relaciones entre tiempo y espacio han sido estudiadas desde la ensefianza de |
geografia, por ejemplo por Gurevich (2005). «Los contenidos de la geografia se prestan,
mds que adecuadamente, para reconstruir historias de paisgjes, de regiones, de luga
diversos, porque son miltiples y permanentes los cambios en la sociedad y enla naturh
y, por lo tanto, en los modos de configuracion de los territorios. Queda hecha la propuiest
de producir con los estudiantes un conjunto de indicadores de esos cambios: fecharlo.
mapearlos, analizarlos, seguirlos en el tiempo, imaginar sus proyecciones. (... ). En ést
deteccién de indicadores se conjugan el pasado, el presente y el futuro.» (29). El tiemg
se materializa en los paisajes, por lo cual es necesario considerar histdricamente sus
componentes, tanto naturales como sociales. Bn el espacio geografico aparece un cimulo
tiempos sedimentados: «Avanzar con los alumnos en un abordaje geogrdfico de este Hip
supone dotar al concepto de territorio de nuevos y mds amplios significados. I mds all

criterios fisicos de tamafio, limites, forma y extension, por un lado, e ir mds alld de los
criterios de continente o receptdculo, de los que s6lo importa localizar e inventari
sus elementos. Las ideas a construir sobre la comprension de los proces

Lg_s relaciones espacio y tiempo en la ensefianza no son ninguna novedad. Existen
_z‘;r_l_t&?cedentes y propuestas muy interesantes. Un ejemplo de ello procede de la geografia
radlf:al ¥, en particular, de la propuesta de Stopani (1978) sobre la investigacién
histérico-territorial. Stopani afirmaba que «uno dei problemi del nostro tempo che
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sta rivelando tutta la sua importanza per il futuro dell’uomo ¢ quello dal rappory
: cioé di come 'ambiente influisca sulla genesi e gy
- funzionamento delle strutture saciali, e di come la societd, a sua volita, modiﬁ_cb
I'ambiente, rimanendo poi condizionata dalle modificazioni che essa stessg
determinato» (15). Para Stopani, la relacion hombre-ambiente era vista comg e
resultado de un proceso a través del cual se realiza la adaptacion de una sociedad 3
ambiente en que esta vive. Durante este proceso el hombre transforma, modific;
_corrige ciertos procesos naturales en funcién de sus propios fines. La finalid
educativa de este tipo de investigacidn es «dare un significato a quanto si & format,
trasformato e conservato sul territorio ad opera di generazioni di uomini, rimas
per lo pit ignoto, che, con il loro lavoro, hanno contribuido a produrre il rilevantfss;nw
patrimonio di cultura che abbiamo ereditato; essere in grado, sulla base dej[

| i

Cambios y continuidades: Aprender la temporalidad historica,

Componentes del territoric Foentes Fuentes Fuentes Fuentes Toponimia
- hibliograficas: archivisticas | cartogrificas: iconogrificas:

historia mapas Pintura,

econdmica, de geoldgicos, disedto,

la agricudtura, mapas de imégenes,

de fa utilizacion de fotografia

viabilidad, de suelo, mapas antigua,

la administracidn, arqueoldgicos postales,

historia focal fotografia aérea

'A'mbiente nataral:

. Caracterfsticas fisicas del
tesritorio: geomorfologia,

- hidrograffa, vegetacitn

- ésponténes,...

testimonianze raccolte, di ricostruire le fasi di una certa ovganizzazione territoriale
del passato; prender coscienza delle cause di decadenza del territorio, attravers
comprensiones dei processi, fatti di correlazioni ed interdipendenze tra svariati fattor

Asentamientos ancestrales:
=" centros urbanos
1 dentros menores

mediante i quall il territorio ha assunto una determinata configurazione» (19), Ly
componentes del territorio y los instrumentos de la investigacién son los que apare
en el cuadro de {a pdgina siguiente. ‘

Un enfoque que vincule el espacio y el tiempo del tipo que proponia Renato Stopa;

Asentamientos dispersos
relacionados con

Ia agricultura:

=: pequefios pueblos rurales
- casas colomizles aisladas
<. villas sefioriales

(1978) aporta a la ensefianza de la historia y del tiempo histérico una metodolog
basada en la utilizacién de las fuentes primarias a través de las que el alumnado podr
reconstruir la situacién de un territorio en yn momento dado, interrelacionang
todos aquellos aspectos que suceden simultineamente;

. Asentamientos

‘| «industriales»:

.~ fabricas,

I cuevas y minas,
- molinos, etc.

comparar los cambios y las continuidades producidas en un mismo territog
en dos o més periodos distintos (sucesion), analizando las causas y
consecuencias; | .
descubrir el pasado que tenemos presente a través de sus evidencias y de sits
fuentes, estableciendo un mapa de la temporalidad en el que se evidencie
simultaneidades y sucesiones; =
comprender que con sus acciones genera fuentes que en el futuro podrin

Asentamientos religiosos:
<. iglesias Hgadas a la

" diocesana,
- iglesias ligadas a

- otros edificios religiosos

. organizacién eclesidstica

. congregaciones religiosas

- explicar su presente de la misma manera que acciones realizadas en el pasado
son utilizadas hoy como fuentes; :
utilizar el territorio inmediato como banco para poder practicar métodos de
la investigacion histérica a fin de poder reconstruir una pequefia parcela del
pasado de su localidad, de su barrio o de su territorio.

:La viahilidad:
=’ caminos y obras ancjas

. sostenimiento, etc.),

* {puentes, muros de

edificios ligados a la
viabilidad (estaciones de
cotreo, posadas, etc.)

5. La ensefianza y el aprendizaje del tiempo

Los problemas derivados de la ensefianza y el aprendizaje del tiempo histérico 10
son nuevos. Aparecen de manera recurrente en la historia de la ensefianza de la histor:
aunque con enfoques diferentes fruto de la propia evolucién de la concepcion del
tiempo histérico en la historiografia. La profesora de historia francesa Delannoy

“El paisaje agrario:
= trabajos de sistematizacién

- sistematizacién

hidrdulica y de

_tipos de cultivo y técnicas
enlturaies,
productos cultivados
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(1972), opinaba que «la notion la plus difficile & acquérir par des gosses de dix o
onze ans était la notion de temps, de durée. On leur parle de siécles, de millénaires
mais cela reste pour eux des mots vides de sens. Et tout le monde sait la difficulté qu’;
éprouvent & replacer une date dans un siécle, surtout avant J.-C. On Uétude
chronologique de I"Histoire, telle qu’on la pratique actuellement, les met perpétuelleme;

o aux prises avec cette notion de temps historique et de dates ; si elle n’est pas assimilée,
Ienseignerment de I histoire n’a plus de ses». (29). Por ello consideraba que »continye
& enseigner une discipline qui repose sur la chronologie sans avoir fait comprendre
aux enfants ce qu’est la chronologie me parait une aberration» (32). :

Unidades de medida: afio (base para la medida). Duraciones mds largas: decenio, siglo, milenio.
Duraciones més cortas: mes, dia,...
Otras medidas:
- generacion {unos 30 afios): tiempo que separa el nacimiento de un grupo humano del de sus
descendientes. Grupo de personas nacidas en una misma época.

- periodo, época o era: duraciones variables e indeterminadas que el contexto sélo permite evaluar
aproximadamente. ‘

Periodizar

La periodizacion consiste en recortar ia materia tratada para una mejor aproximacion a la problematica
contemplada y una mejor inteligibilidad del obieto de estudio.

En un trabajo reciente Hassani Idrissi (2005) considera que el historiador recurre af
tiempo fundamentalmente para datar, medir, periodizar, estructurar y jerarquizar los
hechos. Entiende, siguiendo a Koselleck, que en el universo existen una multitud de
tiempos entre los que destacan el tiempo social y el tiempo histdrico. Segtin Hassani,
cada sociedad establece en funcién de su cultura unas determinadas relaciones con'jél
tiempo. Y lo ejemplifica de la siguiente manera: «En terre d’Islam, (...), la vie de'ls
communauté, aussi rurale que citadine, est réglée sur la division religieuse du temps. Le
travail artisanal et le commerce aussi bien que les tours d’irrigation dans les campagnes SR i
- sont organisés selon un emploi du temps qui correspond aux heures de priere. Certain 3 = R B LLRAR]
3" portions du temps sont « densifiées » par des manifestations religieuses concrétes (jeil R S AT b
ou rupture du jetne, sacrifice du mouton, priére commune du vendredi et des féi
religieuses). Elles rompent la monotonie de la durée» (42). La comprension de esta
situacién hay que buscarla en la historia y en el tiempo hist6rico que, para Hassani, es una
reconstruccién intelectual que se realiza en el presente, que funciona a partir del presente
y que «opére un va-et-vient permanent entre les deux pdles de la durée: le présent etle
passé. Le présent étant 'univers du sujet qui accomplit I"acte de connaissance et le pass
dtant I'univers de I'objet de cette connaissance, un univers révolu, disparu dont no
subsistent que des traces» (42). La construccion de estructuras temporaies permite Sapt = S B
comprender los hechos histéricos. : o ? R

Existen pocos modelos parecidos al cronoldgico occidental aplicados a la evolucién |
de otras civilizaciones y culturas. Lo mds frecuente es que partan de aquel modelo
con el que se compara su evolucién. Es el caso, por ejemplo, de la propuesta realizada

por el Museo Historico del Norte de la ciudad de Salta (Argentina) que presentamos
a continuacidn.

I

" las . ﬂim’arqs."' :

Hassani Idrisi representa la visién més cldsica, pero no por ello desdefiable, de | e o e

ensefianza v el aprendizaje del tiempo histdrico. Las categorias que propone s S mpekingo 000 | S Fonehsa -t

. . g . . . e p . (v Boladille L4000 Condalata ; . :

imprescindibles para el aprendizaje del tiempo histérico. Esta es una sintesis de la el g é PURRER g o

propuestas de Hassani Idrisi: : Q ; mﬁﬁﬂ g %’5 o
e e T T gl

Medir y datar

En el documento donde aparece esta propuesta de periodizaci6n alternativa se puede
Ieelt: «El propdsito principal de esta periodizacion comparada es contribuir a una
nejor contextualizacion temporal de las manifestaciones materiales de las distintas
culturas que habitaron el noroeste argentino»'.

La cronologia es la téomica que permite medir el tiempo histérico. Sitiia los hechos en una escala temporal.
Las fechas y su duracién no pueden ser medidas histéricamente més gue cuando son medidas o datadas a
partic de una divisién del tiermpo. La cronologia parte de una fecha inicial, de un punto de referencia, Este
punto de referencia es distinto de una cronologfa a otra en funcién de la sociedad que fa ha creado
(nacimiento de Cristo, huida del profeta Mahoma hacia Meding).El punto de partida marca la posicion de
los hechos en el tiempo. Permite ubicar los acontecimientos en tuna posicién de anterioridad, posterioridad

© concomitancia. o

USEO HISTORICO DEL NORTE {s.4.): Tiempos Hi i jteri indizaci i A
SEQ I : L) pos Histdricos. Criteries de peripdizacion. Fiche 1. Area de accitn cultural i st
Investigacidn. Presidencia de Ja Nacion, Secretasia de Cultura. Dvireccién General de Patrimonio ¥ Museos, vl Bxersion educative

112 Ensefionza de la Historin, Debates y Propuesias ~ N
Ensefianza de la Historia. Debates y Propuestas 113



Joan PAGES - Antoni SANTISTEBAN

Actualmente est4 fuera de toda duda que la ensefianza de historia debe apoya;se &
unos prerrequisitos temporales necesarios para introducif al alumnadoen k.i experienci
histérica. Estos prerrequisitos pueden y deben ser ensefiados desdc? igs pnmero§ paso
de la ensefianza reglada, Actividades tales como ordenar acontecimientos en _s:_mpk;
secuencias cronolégicas o reconocer la simultaneidad de dos hecfhos son habilidad

que se pueden aprender desde la escuela infantil y que estén en la base d‘e. 1
construccién de la temporalidad histérica y del conocimiento historico. Para Rizz

(2007), en la escuela infantil Ia organizacién conceptual del tiempo esté aun muy
influenciada por la percepci6n de los acontecimientos. Es en la escuela primaria qug

el nifio conseguird coordinar sucesién y duracién en una valoracion del tiempo co
caracteristicas objetivas y socialmente compartidas. Los principales ordenadores co

los que organizar los acontecimientos y los hechos histdricos en la escuela primaria

son, para este autor, los siguientes (18-19):

Categorias _
Sucesion Perrite establecer e orden con el que verificamos los fenbmenocs
Simultaneidad y _ o
contemporaneidad Indican la sobreposicién o la contigiiidad temporal de los acontecimientos

Duracitén Explicita [a extensi6n temporal de un fendmeno, es decir el arco temporal
que transcurre entre el inicio y el fin de una experiencia; e} espesor temporal -
de una duracién puede contener uno o més acontecimientos

Ciclo Incluye la sucesién continua de algin acontecimiento

Permite encuadrar un conjunto de fenémenos poniéndolos en refacion entre
si mediante alguna comrelacién conceptual y temporal

Periodizacién

Cronologia Requiere Ja introduccion de una métiica temporal y, 2 través de Ia datacidn,

permite ordenar jos hechos del pasado en su sucesitn; ¢s un instrumento
convencional cuya finalidad es ordenar los acontecimientos ¢n el tiempo.

Para este autor, el itinerario formativo de los alumnos y alumnas a partir de la escuel'
infantil ha de incluir los objetivos siguientes (28-29):

ordenar acontecimientos en sucesidn temporal

.
Saber ubicar hechos y * medir la duracién . . )
acontecimientos en el o utilizar los ordenadores temporales {dataci6n, duracidr, pefmdo,...)
i « comprender ¢l 16xico temporai y dominar la modalidad sccialmente
flempo compartida de medir el tiempo
. « temporales
Saber describir, analizar e e ambientales
interpretar contextos « sociales
humanos del pasado en sus « tecnoldgicas
N + olfticas
gitiples dimensiones *p
e + culturales
fuentes » tematizar
erar con fuente .
Saber op * validar

del pasado

-

formular inferencias
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Cambios y continuidades: Aprender la temporalidad histérica.

Una ensefianza de la historia para la reconstruccion conceptual, para la formacién del
_pensamiento histérico y para la educacién democrdtica de la ciudadanfa, ha de basarse
g una concepeion del tiempo que no se limite a la cronologia. Las investigaciones
‘muestran la importancia que da el profesorado a la cronologfa, como un aspecto

fundamental de la ensefianza de la historia, pero al final de la escolaridad obligatoria el
“alumnado no la domina (Pages, 1999). El profesorado considera que el aprendizaje de

facronologia es dificil, pero, en cambio, algunas investigaciones reconocen la capacidad

el alumnado para identificar o explicar los cambios (Lautier, 1997). El aprendizaje del
iempo histérico puede ayudar a estructurar el conocimiento sobre la historia si se
realiza teniendo en cuenta consideraciones como las siguientes:

a) Laescuela debe superar la ensefianza de una historia de museo, que representa
el tiempo histérico como una acumulacién de datos y fechas.

b) Elaprendizaje del tiempo histérico debe basarse en las relaciones entre pasado,
presente y futuro, a nivel personal y social.

¢} Laensefianza de la historia ha de partir del tiempo presente v de los problemas
del alumnado, para poder formar en valores democréticos.

d) Se deben cuestionar las categorfas temporales que se presentan como
categorias naturales, cuando son construcciones sociales.

e) No solo debemos ensefiar una determinada periodizacién, sino que también
debemos ensefiar a periodizar (Ferro, 1991).

f) La cronologia debe ensefiarse relacionada con una serie de conceptos
temporales bésicos, como el cambio, Ia duracién, la sucesién, los ritmos
temporales o las cualidades del tiempo histérico,

g) Los conceptos temporales actdan como organizadores cognitivos, tanto en
los acontecimientos de la vida cotidiana como en el proceso de comprension
de la historia (Mattozzi, 1988).

h) El pensamiento temporal estd formado por una red de relaciones conceptuales,
donde se sitdan los hechos personales o histéricos de manera mds o menos
estructurada (Mattozzi, 2002; Pages, 2004).

El tiempo histérico es un concepto de conceptos, un metaconcepto. Su ensefianza se

a visto marcada tradicionalmente por una serie de dificultades que han impedido
na renovacion de los programas educativos. Ni desde la historia ni desde las otras
ciencias sociales se ha creado un modelo conceptual general del tiempo que pudiera
utilizarse en la ensefianza. Con demasiada frecuencia se confunde el tiempo histérico
con la cronologfa, sin tener en cuenta otros conceptos temporales, por ejemplo, de fa
emporalidad humana, del cambio y la continuidad, de la gestién del tiempo o de la

construccion del futuro. En este sentido, la ensefianza de la historia puede aportar

iuy poco a la educacién democritica de la cindadania, cuando no se orienta hacia el

_ prendizaje conceptual y la formacién del pensamiento.

La obra de Piaget (1946) sobre el tiempo tuvo una gran repercusion en la ensefianza de
Ia historia. Este autor organizé por primera vez una teorfa global del desarrolio de la
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temporalidad, siguiendo el esquema de sumaodelo general. evolutivo. Pero debe tene, _ -Ya hemos hecho referencia a diversos conceptos que aparecen en la propuesta anterior.
en cuenta que sus estudios se basaban en las interrelaciones entre Ios. conceptos de. Por ejemplo al tercer apartado, a la temporalidad humana y a los conceptos
tiempo, espacio y velocidad, con un papel muy importante para este Gltimo concepto, elacionados con el pasado, el presente y el futuro. Otro apartado de nuestro modelo
Sus feorfas tuvieron continuidad en el campo de la «psicofisica del tiempo», Frajg onceptual para la ensefianza y el aprendizaje del tiempo histérico, es el del cambio
(1967) realizaré la obra més importante sobre el tiempo y abrird un nuevo camino p .y la continuidad. El concepto de cambio es fundamental en el estuZiio de la historia
la renovacién de la investigacion. Introducird el concepto de «sentimiento de tiempo Por iltimo, nuestro modelo propone un estudio de los a spectos relacionados con ei
para explicar nuestra percepcion del tiempo en la vida cotidiana. El aburrimiento, ‘tiempo como poder, sobre el control y el dominio sobre el ti empo, ya sea como
espera o la prisa, la intensidad o la motivacién en la actividad, son factores decisiv ominio de la cronologfa, de la periodizacién o el control sobre el pro;;io fiemno o el
para nuestra percepcion del tiempo. Sus trabajos dardn lugar a otras investigacioneg futuro. P

que intensificardn las criticas a las teorfas piagetianas. Se introducen aspectos del lengua e
y de la comunicacién para la mejora de la construccién de la narracién temporal. Up
estudio importante es el de Montagero (1984), que contradice la idea de Piaget y afirma
que a velocidad no tiene un papel fundamental en la formacion de la nocién de tiemp
Para este autor y para otros como Richards (1982) la temporalidad se adquiere a partir
de la comprensién progresiva de la estructura conceptual del tiempo.

6. Algunas propuestas para superar viejos problemas

En un trabajo ya clasico Pozo, Carretero y Asensio (1983) plantearon los diferentes

isefios de curriculum de historia existentes. A principios de la década de los 80 det
siglo pasado los programas de historia estaban organizados de manera cronoldgica
como lo habian estado desde pricticamente sus origenes. Para estos autores, una
‘cosa era el disefio cronolégico y otra la cronologia. En su opinion, «aungue rechacemos
L disefio cronolégico no podemos hacer lo mismo con la cronologia. La historia es
tiempo. No se puede ensefiar historia sin enfrentarse al problema del tiempo» (62).
Ademds de este disefio, existian otros disefios muy minoritarios que, como el
cronoldgico, atn perviven en la actualidad en unas condiciones parecidas a las que

tenfan cuando aparecieron, es decir, siendo proyectos muy minoritarios. Entre ellos,
stos autores citan los siguientes:

La propuesta de estructura conceptual del tiempo historico que nosotros proponem
se plantea desde una perspectiva critica de la ensefianza, ya que debe ayudarnos
comprender nuestra temporatidad, la importancia del cambio social y las relaciones
entre el pasado y el presente, y la construccién del futuro. Por otra parte, recoge fos
conceptos bésicos de los estudios sobre el tiempo y en especial de la historia (Paggs
y Santisteban, 1999; Santisteban 1999, 2006b). Veamos un esquema general.

1. Las cualidades del tiempo, a) Irreversibilidad. b) Indisolubilidad con respecto al espacio. ¢} Relatividad; :
d) Multiplicidad. g
2. Las delimitaciones del tiempo. :
2.1. Segiin su imbito de aplicacién. a) Creencias: tiempo refigioso. b) Ciencia: tiempo fisico o biolégico. -
¢) Experiencia: tiempo social o personal. ;
2.2, Segiin su origen o naturaleza. a} Alcance: tiempo finito o infinito. b) Direccionalidad: tiempo fineal o -
ciclico. ¢) Pensamiento: tiempo objetivo o subjetivo. i
3. La temporalidad humana.

3.1. Pasado: memoria y recuerdo.

3.2. Presente: instante, acontecimiento, Historia del presente.
3.3. Futuro. a} Creencias; escatologia, apocaliptica, milenarismo, entre otros conceptos. by Ideclogias:.
utopia. ¢) Ciencia: prospectiva. .
4. El cambio y la continuidad.
4.1, Conceptos para valorar las cualidades del cambio, a) Segdn el dngulo de observacion: corta o larga:
duracién. b) El grado de incidencia: coyuntura, estructura, ¢} El ritmo: ciclos, crisis. :
4.2, Conceptos para valorar la concrecién de los cambios. a) Segiin criterios de velocidad-aceleracion:
evolucién, revolucién. b) Cuantificaci6n: crecimiento, desarrolio, ¢) Madurez: fransicién, transformacién. -
4.3, Valoracién del proceso {orden o desorden). a) Tendencias negativas: decadencia. b) Tendencias
positivas: modernidad y progreso. :
5. El dominio ¥ 1a gestién del tiempo, como conocimiento y como poder.
5.1. Medida del tiempo. a) Instrumentos: calendario, relojes. by Cronelogfa: sucesidn, simultaneidad.
5.2. Clasificacién y expiicacién de los hechos. a) Clasificacién temporal: periodizacion. b) Explicacion
histérica: causal ¢ intencional.
5.3, Control y poder sobre el tiempo. a) Distribucién del tiempo: tiempo de trabajo y de ocio. b}
Reestructuracién del tiempo: control del tiempo personal. c) Construccibn del futuro: intervencidn social.:

- los «enfoques regresivos»: «comenzar por el estudio del presente,
retrocediendo después en busca de sus origenes. Sus defensores consideran

que esta estrategia favorece la motivacion del alumno y la comprension de
la continuidad temporal» (63),

- elestudio en profundidad de perfodos mds cortos de tiempo,

- las «lineas de desarrollo» de Teffreys: «seleccionar temas monogrdficos y
estudiar su evolucion a través de los tiempos» (64).

Algl.mos de estos planteamientos han seguido manteniéndose vivos en la préctica,

si bien de manera minoritaria. En primer lugar queremos destacar el «método
retrospectivo». En el prélogo al trabajo de Plaza, Gasco y Lusardi (2007), Simidn
delMolinas, impulsora desde los afios 60 del método retrospectivo, afirma que este
- método «es el medio mds adecuado para que los alumnos adolescentes se interesen
vy trabajan en esta ciencia» (2007:23). (En qué consiste este método y qué relacién
- _tlfarm; con la temporalidad histérica? Tanto para Plaza, Gasco y Lusardi como para
‘Simidn de Molinas y otras profesoras que desde la década de los sesenta utilizaron
_este método en Argentina, el método retrospectivo parte del presente y desde él
econstruye el pasado, es decir busca los antecedentes de este presente: «Para
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explicarlo con sencillez, la metodologia retrospectiva invierte el orden en el gy,
tradicionalmente se desarrollan los contenidos histéricos, de tal modo que a part
del presente se vaya remontando hacia el pasado, entendiendo esz.fa sec‘uencia'nb
como algo rigido o estrictamente lineal, sino mds bien como un continuo ‘iry veni

enrollando vy desenrollando el hilo del tiempo» (Plaza, Gasco, Lusardi: 2007, 63)
Para Simidn de Molinas (1970: 109) «(...) el método retrospectivo ayuda realmente
comprender el presente a través del pasado y el pasado a la luzg del presente».

El hecho de partir del presente supone presentar la historia como un proceso abierto
vivo al que se puede acceder no s6lo desde el tibro de texto sino desde las evidencia
vinculadas al objeto de estudio. También permite al alumnado adquirir un mayo
protagonismo en su aprendizaje que el que adquiere con otros enfoques. Para Plaza
Gasco y Lusardi (2007): «...cuando los alumnos estdn motivados porque encuenty
relacion entre lo socialmente vivido y lo estudiado en las aulas, desaparecen muchy
de los problemas dulicos para desarrollar las temdticas de historia argentina qu
contempla el curriculum oficial, debidamente adaptado por los profesores al grup,
etario y social al que se destinan. Y esa relacion entre lo cotidiano, lo que no
rodea y la historia se puede establecer mds acertadamente con la aplicacion
este método» (11).

Tal vez el aspecto menos resuelto de este enfoque tiene relacion con la periodizacid
y los contenidos histéricos que la integran. La delimitacién de los periodos pué
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Escuela superior de turismo

"y hosteleria «Montes
PachecoxCiclo terciario basico
Profesora: Marfa Susana Gasco
Historia de las Instituciones de
(C6sdoba 2° 1999

E_——

Colegio «Dedn Funes»
{iPEM N° 268) Curso: 3° afio
Profesera: Norma de la Plaza
1998

Colegio «Dedn Funes»
Profesora: Doralice Lusardi
Curso: 6° afio

programa de examen 1999

1. Recuperacidn de la
democracia

. 2. Proceso de reorganizacidn
nacional

3. La provincia en crisis.

- (Gobiernos justicialistas
- 4. Bl «Cordobazox»- su

“trascendencia

5, Gobiernios radicales
6. Gobiemos peronistas
7. Década del 30

- 8. Goblernos demdéeratas

| 9. Crdoba a fines del siglo XIX

“10. Cérdoba entre vaitarios y
federales
11, Cordoba y su caudillo:

- Juan Bautista Bustos

12. Cérdoba entre 1810-20
'13. Situacién virreinal

- 14. Cordoba colonial

hacerse desde distintos criterios y tiene relacién con la epistemologfa de la historia
Ja escuela de pensamiento a la que se adscriben los saberes histéricos. Es una decisio

1. Rupturas del orde: politico v
restriceion de la participacidn
(1996-1955)

2. La experiencia peronista
(1955-1943)

3. La experiencia conservadora
del fraude (1943-1830)

4. La Repiblica radical
(1930-1916)

3. Repiiblica conservadora
(1916-1880)

6. El mundo industrializado
7. El mundo en que vivimos

1. Panorama global de

fa historia argentina

2. <El Proceso de
Reorganizacién Nacional»

3. Presidencias Justicialistas
4. La «Revolucién Argentinax»
3. La repidblica restringida

6. Peronismo «histérico»: del
origen a la cafda

importante porque afecta la naturaleza y la concepcién de los saberes histér_lcp_s_
escolares y, en consecuencia, el valor educativo de los mismos. Para Plaza, Gasc
Lusardi (2007), se puede periodizar a partir de «conceptos politicos, econdmico
sociales... o de la combinacion de los mismos. Las autoras de este trabajo venimos
siguiendo, desde hace un tiempo, un criterio politico que no deja de lado a los of;f_os_‘
dos. Partimos de diferenciar las etapas de gobiernos constitucionales de las que se
caracterizan por la presencia de gobiernos de facto (... ). Establecida ast una
periodizacién bdsica, atendemos de cada periodo a determinados aspectos (por
ejemplo: economia, derechos humanos, modas, costumbres) para ver COmo. §¢
entrelazan creando el ¢lima propio de cada época» (19).

La apuesta por un planteamiento sincrénico de naturaleza politica puede tegex_'_ sus
ventajas para comprender mejor la situacion politica que se vive en Argentu;a_ as
como sus causas y sus antecedentes, pero limita la posibilidad de estudia o
profundidad los origenes y el desarrollo de todo tipo de problemas s.ociales relev_an :
que no siempre se ajustan a los periodos politicos. Las autoras incorporan et lq
anexos tres modelos de secuencia desarrollados en distintos centros y en distintd
etapas educativas y cursos, pero organizados a partir del criterio politico. '
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Probablemente la intensa vida politica de Argentina y su, asimismo, intensa historia
politica justifican que el método retrospectivo se articule en torno a criterios de historia
politica mds que a criterios de la historia total o a otros 4mbitos de la actividad humana
(historia social, econdémica, cultural,...), susceptibles también de un planteamiento
de_,'esta naturaleza. Sin duda, los cambios de método cuando son realizados desde el
convencimiento de que es posible una practica distinta de la préctica transmisiva ¥y
memoristica predominante en la ensefianza de la historia traen aparejados cambios
¢n el aprendizaje. Esta es una de las conclusiones principales de estas autoras: «Estamos
convencidas que los cambios que la aplicacion de este método trae aparejados,
contribuirdn a un aprendizaje que posibilite a alumno y profesor una mejor
comprension del mundo actual, unida al fortalecimiento de la sociedad democrdtica
Y ala conciencia de la propia identidad» (139).

Otro método que supuso un importante revulsivo a una ensefianza cronoldgica
€xcesivamente sesgada hacia lo politico y lo nacional, fue el método diacrénico. En
pafses como Bélgica, en los que conviven dos culturas y dos naciones contrapuestas,
el método diacrénico representé un intento de hacer una historia mds conceptual y
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mds comparativa, en la que espacio y tiempo son sus dos principales ejes vertebradote
Destatte y Uyttebrouck (1991), en el informe dirigido al ministro de Educacidn de ]
Comunidad francesa de Bélgica, afirmaban en relacién con el método diacrénicg
«Cette méthode, qui permet d’aborder un probléme dans toutes ses perspective
chronologiques et spatiales, développe une vision globale de I'histoire et permet
saisir avec pertinente la longue durée de son évolution. L'histoire diachronigue, p
thémes successifs, permet de consolider et de réutiliser plusieurs fois des notions acquise
précédemment et, in fine, d’acquérir correctement les notions fondamentales » (17).

El método temdtico es, en parte, un antidoto contra las historias nacionales y
apuesta a favor de una historia universal. Como ya sefialé en 1971, el belga Vap
Santbergen, el método tematico aspira a iniciar a los alumnos en una verdadera historia
general, universal. Los partidarios de este método «visent, non & imposer une
information, mais a sensibiliser en usant de la méthode inductive appuyée sur les faits
les plus directement perceptibles du concret, en pratiquant la critiqgue comparativ et
le raisonnement par analogie » (14). Para este autor el valor educativo de este método
consistia en «favorise le progrés scientifique dans une parfaite conception d ‘la
démocratie (...). En aidant & rapprocher les hommes de tous pays, de toute conditio
dans la commune compréhension de leur passé, elle ne peut que servir | "HISTOIRE
da civilisation » (18). '

Con posterioridad, Hodeige (1981) sefialé las siguientes ventajas educativas dela
historia diacrdnica, o tematica: n :

ofrece una visién panoramica de la historia permitiendo al alumnado fijarla
“nociones de evolucién cronolégica y espacial,

facilita la comprensién de la cronologfa y de las duraciones, y del camb

de la continuidad,

sittia en el centro de sus preocupaciones la relacion pasado y presente, abriend

las puertas al futuro, i
- favorece las comparaciones con otros grupos hurnanos en el pasadoy permit

situar nuestra historia en relacién con la historia de los otros. e

Ha sido también en Bélgica donde la historia diacrénica ha tenido un desarroli:_
importante aunque también hubo propuestas parecidas en Francia y en Catalunya
donde el Grupo de Ciencias Sociales del Movimiento de Renovacién Pedagdgic
«Rosa Sensat» (1981) la aplic a los cursos 70y 8°[13-14/14-15] de la ya desaparecid
Educacién General Bésica (Grup de Ciéncies Socials de Rosa Sensat, 1981).

Un ejemplo de estudio diacrénico en la clase de historia 1o hemos concretado en un
propuesta para los tltimos cursos de educacion primaria o los primeros de secundaria
(Santisteban y Pages, 2006). Se trata de una propuesta que facilita la comprension d
la periodizacién histérica y aborda desde una perspectiva diacronica aspectos de
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paisaje, de la vida cotidiana de la organizacion social, del arte o de las creencias. Se
parte de un trabajo cooperativo, de bisqueda de informacién sobre diferentes aspectos
de cada perfodo histérico, de cada aspectos de la vida o de la cultura. EI trabajo se
concreta en un mural que puede ocupar una de las paredes de la clase y cada apartado
debe recoger un dibujo del alumnado y una frase explicativa®. La lectura horizontal y
vertical del mural ayuda a construir una especie de mapa temporal donde situar los

. “acontecimientos de la historia, asi como también a entender el cambio y la continuidad.

La asociacion de imdgenes con los conceptos histdricos facilita el aprendizaje
significativo de la historia.

Tecnologia!
Transportes

Creencias/
Arte

FPaisaje Organizacién/

Poder

Vivienda Alimentacién

Paleolitico

Neolitico

- Iheros

Romanos

Edad Media
" Edad Moderna

Edud
Contempordned
S XIX

Edad
Contempordnea

S XX

Futuro

Estamos ante una especie de mapa temporal, muy Gtil para comprender el cambio y
para formar estructuras conceptuales, operadores cognitivos para comprender la
historia. El proceso de trabajo implica la bisqueda de informacién, la representacién
_esquemética y la sintesis de ideas, la exposicién en grupo y la reconstruccion de los
conocimientos adquiridos, a partir de la lectura de la imagen y de la comprension de
las aportaciones del resto del alumnado. El trabajo auténomo del alumnado permite
al profesorado trabajar con los grupos que considere més oportuno, lo que facilita el

dlogo interpersonal y el aprendizaje individualizado.

a) Por grupos se reparten los diferentes cuadros del mural, de tal manera que
cada grupo se encarga de una época histdrica.

b) Cada grupo trabaja con los libros de la biblioteca y busca la informacién
pertinente con la ayuda del profesorado.

B )
Los que nosotros hemos realizado estaban estructurados de manera que cada cuadro del mural tenfa ¢1 tamadio de una hoja de papel A-d.
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Después, en cada centro escolar y a partir de las fotografias digitales que se realizaron
para todos los centros, el alumnado continué con el trabajo de la lectura horizontal,
- por ejemplo, de las caracteristicas del paleolitico o de la vida en el mundo romano
(paisaje, vivienda, alimentacion,...), y la lectura vertical, por ejemplo, de la evolucién
- de la vivienda o sobre cémo han cambiado las formas de organizacion social y del
poder a lo largo de Ia historia (Paleolitico, Neolitico, Iberos,...). El dltimo apartado
i dela columna que corresponde a las épocas histéricas estaba dedicado al futuro para

- que el alumnado imaginase también c6mo continuard la historia, cémo serd nuestra
vida dentro de unos afios, el paisaje, las casas, etc.

¢) Se dibuja cada cuadro y se debate en el grupo qué frase es la mds indicadg
para expresar ese aspecto en esa época historica. i
d) Cada vez que un grupo acaba uno de los cuadros se coloca en el mural, D
esta manera, cuando el mural estd en proceso de elaboracion se asemejarg ;
un mosaico de la historia. .
¢) Cuando el mural estd acabado cada grupo explica las caracteristicas esenciala
de la época histérica que les ha tocado. "
£) Cuando todos los grupos han expuesto sus trabajos, cada alumno o alump
realiza un informe sobre la lectura horizontal de cada época historica, as
como vertical de cada aspecto tratado en su evolucion a lo largo dei tiemﬁfo
i - Bsta dltima propuesta es, en parte, una sintesis de lo que en este trabajo hemos
defendido. La relacidn entre tiempo y espacio, un modelo de ensefianza del tiempo
histdrico como estructura conceptual, la formacién de la conciencia histérica como
< conciencia temporal y, por encima de todo, de la prospectiva. Que ni los tiempos
lfquidos ni los tiempos de ficcion, nos hagan olvidar esta dltima cuestién: la
importancia de la construccién del futuro, una finalidad que no es ninguna novedad
-postmoderna, sino que ha estado muy presente en las intenciones de quienes se han
‘dedicado y se dedican a la ensefianza de la historia como pusieron en evidencia, por
~“ejemplo, Bollo de Romay y Benzrihem en 1963 .

Un mural parecido, pero con muchos mas apartados, fue realizado de manera cooperatiy
por el alumnado de ciclo superior de los diferentes centros educativos de Terrassa, un
ciudad de la provincia de Barcelona. Cada clase se responsabilizé de la realizacion d
diversos cuadros del mosaico, relativos a la historia de la ciudadania. Cada cuadr
tenfa un tamafio A-3 y debfa realizarse un dibujo representativo y una frase - que pudier;
ser leida con facilidad desde una cierta distancia - por ejemplo sobre la vivienda enel
Paleolitico o los transportes en la Edad Moderna. Después, en el inicio de los actos de.
«La Semana de la Fnsefianza» de esta ciudad, el alumnado de cada escuela situaron
#fijaron sus dibujos en el gran mural, que habfa sido parcelado previamente segin
diferentes apartados. Bl mural estuvo expuesto en la plaza central de la ciudad. «Para la juventud actual, la Historia sin un proyectarse hacia delante es letra muerta.

‘  Solo interesan los procesos en tanto ayudan a interpretar la realidad actual, y en

- cuanto dejen entrever la posibilidad de un mundo futuro menos inestable y mds feliz»

Imageh 1. Nifios y niffas colocande los dibujos

Imagen 3. Detalle dei mural Imagen 4. Mural complete

122 FEnsefanzu de la Historia, Debates y Propuestas EnseRianza de la Historia. Debates ¥ Propuestas 123

i
i




- Joart PAGES - Antoni SANTISTEBAN

ibliografia .. .. ,
. ALTIERI, ML/ FRASNEDI, F/ PASQUINI, E/ SPERANZA, E. (1979);
- didattica interdisciplinare nella scuola media. Bologna. Tl Mulino.
»  AUDIGIER, F. (1899): L'éducation & la citoyenneté. Paris: INRP
* BAS, E. (2002). Prospectiva. Como usar el pensamiento sobre el futuro. Barcel;
Ariel. :
* BAUMAN, Z. (2007a): Els reptes de I'educacid en la modernitat liguida. Barcélg
Arcadia. .
* BAUMAN, Z. (2007b). Tiempos liquidos. Vivir en una época de incertidumbyes
Barcelona: Tusquets. '
= BELL, W. (2002). Prélogo, en Bas, E. Prospectiva. Como usar el pensamiento sobr
Suturo, Barcelona. Ariel, 2002.
= BERNARDI, A. de (1983). Introduzione, en VVAA. Uso delli fonti e insegnams
della storia, 6-11. Milano: Bruno Mondadori. §
* CHRISTIAN, D. (2005). Mapas del tiempo. Introduccién a la «Gran Histori
Barcelona: Critica. :
= COMA, I; SANTISTEBAN, A. (1997). La crisis del Antiguo Régimen v
Revoluciones liberales burguesas, en Benejam, P.; Pagés, 1. (coord.): Ciencias Socia
Contenidos, Actividades y Recursos. Guias Praxis para el Profesorado de ESO
Barcelona: Praxis. 239-302. : :
* COUNTRYSIDE COMMISSION STAFF (1984). Look at the Changing Countryside:
A Practical Project to Encourage Children to Study and Understand the Changing
Lowland Countryside. Countryside Agency.
» CRUZ, M. {ed.) (2002): Hacia doénde va el pasado. El porvenir de la memoria e e
mundo contempordneo. Barcelona; Paidés. _
* DANZIGER, L. (1999). El afio 1000. Formas de vida y temores ante el cambio
milenio. Barcelona: Ediciones B, .
* DEBORD, G. (1999): Comentarios sobre la sociedad del espectdculo. Anagrama
Barcelona. _
* DELANNOY, G.(1972). Les Egyptiens, c’était il y a longtemps. Cahiers Pédagogiquey
107, 29-32. ' %
* DESTATTE, P. ; UYTTEBROUCK, A. (1991). Commission d’étude des programmeé
‘@histoire. Rapport & Monsieur Yvan Ylieff, ministre de I'Education et de fa Recherche
scientifique de ta Communauté francaise. Cahiers de Clio, 106. ;
= ECO, U. (1998): Cince escritos morales. Barcelona: Lumen, '
* FERRO, M. (1991). Visions de !"histoire et périodisation, une typologie. AA VY,
Périodes. La construction du temps historique. Actes du Ve Colloque d’histoire a
present. Editions de I Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales et Histoire au présent,
Paris. 99-101. o
* IFRAISSE,P.(1967). Psychologie du temps. Paris: PUF (2a ed. cortegida i augmentaday.
* GADAMER, H.G. (1993). £l problema de la conciencia histdrica. Madrid: Tecnos
= GORBACHOV, M. (1994): Memorias de los afios decisivos (1985-1992). Madrid:
Globus.

124 Ensefianza de la Historia, Debates y Propuestas

Cambios y continuidades: Aprender la temporalidad histdrica.

GRUP DE CIENCIES SOCIALS DE «ROSA SENSAT» (1981): Les Cincies Socials
a la Segona Etapa ¢’ EGB. Col. Rosa Sensat. Barcelona, Edicions 62
GUREVICH, R. (2005). Sociedades y territorios en tiempos contempordneos. Una
introduccion a la ensefianza de la geografia. Buenos Aires: Fondo de Cultura Econdmica.
HABERMAS, J. {1983). Conocimiento e interés. Madrid: Taurus,
HASSANITDRISIE M. (2005): Pensée historienne et apprentissage de I’ histoire. Paris,
I’Harmattan.
HEILBRONER, R, (1996): Visiones de futuro. Bl pasado lejano, el ayer, el hoy y el
mafiana. Barcelona: Paidds.

HICKS, D. (1994). Educating for the Future: A Practical Classroom Guide.
Godalming: World Wide Fund for Nature UK.
HICKS, D.W. (2006). Lessons for the Future. The missing dimension in education.
Oxford. Trafford.
HOBSBAWM, E. (1998). Sobre la historia. Batcelona: Critica.
HODEIGE, M. (1981}: Histoire et courses apparentés dans [ enseignement secondaire.
Institut d’Enseignement Supérieur Pédagogique de la Ville de Liége. Lidge,
HUBERT, H. (1992). Estudio sumario sobre Ia representacion del tiempo en la religion
y la magia. Ramos, R. (comp.) (1992): Tiempo y sociedad. Madrid: CIS/Siglo XXI. 1~
33,
JENSEN, B. E. (2000). L’Histoire 4 ’école et dans la société en général: propos sur
I"historicité de I"enseignement de cette discipline. In Conseil de I'Burope. Détournements
de I'histoire. Symposium «Face aux détournements de I’histoire», Oslo, 28-30 juin
1999. Strasbourg. Editions du Conseil de 'Europe, 89-104.
KEITETSI, Ch. (2005). Mi vida de nifia soldado. Madrid; Maeva FEdiciones.
LANDIL, L. (2006). Insegnare la storia ai bambini. Roma: Caroccei.
LAVILLE, C. (2001). Pour une éducation historique critique, qu’attendre du courant de
la conscience historique?. In Tutiaux-Guillon, N./Nourrisson, D. {eds.): Ildentités,
mémoires, conscience historique. Saint-Etienne. Publications de I’ Université de Saint-
Etienne, 13-25
LAUTIER, N. (1997). Enseigner I’histoire au Iycée. Paris: Colin,
LE GOFF, I. {1991). El orden de la memoria. El tiempo como imaginario. Barcelona:
Paidés.
LEGOFFE,J.y SANTONI, A. (1996): Investigacidny ensefianza de la historia. Coadernos
del Instituto Michoacano de Ciencias de la Educacién. Morelia, Michoacan, México.
LUHMANN, N. (2006).Sociologia del riesgo. México: Universidad Iberoamericana.
MARTINEAU, R. (2002). La pensée historique... une alternative ré-flexive précieuse
pour I"éducation du citoyen, en Pallascio, R.; La-fortune, L. Pour une pensée réflexive
en éducation, 281-309. Québec: Presses de I’Université du Québec.
MATTOZZL I. (1988). I bambini, it tempo, la storia: educazione temporale e curricolo
di storia pella scuola elementare. C.1D.I. di Firenze (a cura di). Tempo e spazio,
dimensioni del sapere. Dalle ipotesi teoriche alle practiche didattiche. Milano:
Mondadori. 65-81.
MATTOZZE I (2002). Presentazione per il docente. La formazione del pensiero temporaie
negli adolescenti. Perillo, E. (a cura di). La storia. Istruzione per uso. Materiali per la
Jormazione de competenze temporali degli studenti. Napoli: Tecnodid. 9-22,

Ensefianza de la Historia. Debutes y Propuestay 125




Joan PAGES - Antoni SANTISTEBAN

MONTAGERO, J. (1984). Perspectives actualles sur la psychogenese dutemps, L Ann
Psichologique, 84, 433-460.

NORA, P. (1988). Presente, en Le Goff, J.; Chartier, R. I Revel, I. (dir.). Lam;eu
historia. Bilbao: Mensajero, 531-537.

PAGES, J. (1999). El tiempo histérico: ;Qué sabemos sobre su ensefianza y g
aprendizaje? Analisis y valoraci6n de los resultados de algunas investigaciones. AAVY:
Aspectos diddcticos de Ciencias Sociales. 13. Zaragoza: ICE-Universidad de Zaragoz

- 241-278.

PAGES, J. (2003). Ciudadania y ensefianza de la historia, Resefias de Ensenanza d
la Historia {(Revista de la APEHUN, Argentina), 1, 11-42,

PAGES, I.: (2004). Tiempos de cambios... ;cambios de tiempos? Sugerencias para
ensefianza y el aprendizaje del tiempo histérico a inicios del siglo XXI. Cole
Textos de Graduagdo, volume 3, UCSAL (Universidade Catélica do Salvador. Cem;;
de Estudos do Imagindrio Contemporaneo. Brasil), 35-53.

PAGES, J.; SANTISTEBAN, A. (1999). La ensefianza del tiempo histdrico: un
propuesta para superar viejos problemas, en AUPDCS. Un curriculum de Cienci
Sociales para el siglo XXI. Qué contenidos y para qué, 187-207. Sevilla: Diada :
PAGES, J.: SANTISTEBAN, A. (2007) (coord.). Educacion para la ciudadani
Madrid: Wolters Kluwer. Gufas para Educacién Secundaria Obligatoria. m‘.«tg_w
www.guiasensenanzasmedias.es/materiaBESO asp?materia=ciuda

PIAGET, 1. (1978). El desarrollo de la nocidn de tiempo en el nifio. México: Fo

de Cultura Econémico. (Primera edicié de 1946).

PLAZA, N. T. de la; GASCO, M. S.; LUSARDI, D. (2007). El método retrospecti
aplicado a la enseiianza de la historia argentina. Cérdoba. Ferreyra editor
POZ0, L; CARRETERO, M.; ASENSIO, M. {1983). Cémo ensefiar el pasado pa
entender el presente: observaciones sobre la diddctica de la historia. Infanc
Aprendizaje, 24, 55-68,

RAVEL, I. (1988). Prospectiva. Le Goff, 1.; Chartier, R. I Revel, I. (dlr) La nuevg:
historia. Bilbao: Mensajero. 537-538.

RICHARDS, D.D. (1982). «Children’s time concepts: Going the distance
Friedman,W.J. (ed.). The Developmental Psichology of Time. Nova York: Academic
Press.

RIZZ0, U. (2007). «Temporalith e storia a scuola». In RIZZO, U. (a cura di). Alla-
scoperta del tempo ¢ della storia. Edizioni Junior, 15-29.

RUSEN, . (2007): «Memory, history and the quest for the future». In CAJANL L. (ed)
History Teaching, Identities and Citizenship. Buropean Issues in Children’s Identity
and Citizenship, 7. CiCe. Stoke on Trent. Trentham Books, 13-34.

SAAB, I. (1998). El lugar del presente en la ensefianza de 1a historia. Anuario IEHS
, 13. Universidad Nacional del Centro de la Provincia de Buenos Aires, 297-308.
SANTBERGEN, R. Van (1971). « Pour une méthode thématique de ’enseignement
de P'histoire ». Fducation et culture. Numéro spécial 1. histoire & I’école. Conseil d

I’Europe, 12-19

SANTISTEBAN, A. (1999). «Aprender el tiempo histérico: deconstruir para
reconstruirs. Historiar, 1: 141-150.

SANTISTEBAN, A. (2006a). «Futuros posibles de la investigacion en didéctica de 19.
historia: aportaciones al debate». Resefias de Ensefianza de la Historia, (Revista dé 1a

126 Ensefianza de la Historia. Debates y Propuestas

Cambios y continuidades: Aprender la remporalidad historica.

APEBUN, Argentina)4: 101-122. Universitas. APEHUN (Asociacién de Profesores
de Ensefianza de la Historia de Universidades Nacionales — Argentina).
SANTISTEBAN, A. (2006b). « Une proposition conceptuelle pour la recherche et
'enseignement du temps historique », Le Cartable de Clio (GDH, Editions LEP,
Lausanne), 6: 77-90.

SANTISTEBAN, A.; PAGES, 1. (2006). «La ensefianza de 1a historia en la educacién
primaria». En Casas, M. y Tomas, C. (coord.) Educacidn Primaria. Qrientaciones y
Recursos, 468/125-468/160. Barcelona: Wolters Kluwer Educacién.
SANTISTEBAN, A.; PAGES, J. (2007a). «Ensefiar historia, formar ciudadanos.
Los conocimientos histéricos y civicos de un grupo de estudiantes universitarios
catalanes». VII Congreso Argentino Chileno de Estudios Histéricos e Integracidn
Cultural. 25, 26 y 27 de abril de 2007, Universidad Nacional de Salta. Facultad de
Humanidades. Escuela de Historia Provincia de Salta - Repiiblica Argentina.
SANTISTEBAN, A.; PAGES, I. (2007b). «La educacién democritica de Ia
ciudadania». Avila, R.M.; Lépez Atxurra, R.; Fernindez de Larrea, E. Las
competencias profesionales para la ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sociales
ante el reto europeo y la globalizacidn. 353-367. Bilbao: Asociacién Universitaria
del Profesorado de Didéctica de las Ciencias Sociales / Universidad del Pafs Vasco.
SCHOLOGEN, K. (2007). En el espacio leemos el tiempo. Sobre historia de la
civilizacion y geopolitica. Madrid: Siruela

SIMIAN DE MOLINAS, S. (1970): El método retrospectivo en la ensefianza de la
historia. Buenos Aires, Angel Estrada, 109

SLAUGHTER,R. (1991). «Futuros». Hicks,D. (coord.). Educacion para la paz.
Madrid: Morata/MEC, 247-262.

STOPANI, R. (1978): La recerca storico-territoriale. Firenze, Quaderni di Corea.
Libreria Editrice Fiorentina.

TODOROV, T. (2000). Los abusos de la memoria, Barcelona: Paidés.

UNESCO (1993). «Investigar el futuro», en Revista Internacional de Ciencias Sociales,
137, monogréfico.

VERDUN, V. (2003). EI estilo del mundo. La vida en el capitalismo de ficcion.
Barcelona: Anagrama.

WHITAKER, P. (1997). Primary schools and the future. Celebration, Challenges
and Choices. Buckingham, Philadelphia: Open University Press,

WHRITROW, G.J. (1990). El tiempo en la historia. Barcelona: Critica.

Ensefianza de la Historia, Debates y Propuesias 127




sRetornos, crisis o terceras vias?
Lo politico y el presente en [a enseflanza

Liliana AGUIAR - Celeste CERDA*

El primer compromiso politico de los historiadores deberia ser

refvindicar ante la sociedad y el poder,

la funcidn ética de la historia, de las humanidades y de las clencias sociales,

en la educacidn de los ciudadanos v en la formacién de las conciencias comunitarias

Carlos Barros

I. La ensefianza de la historia, un espacio de frontera.

¢Qué sentido tiene ensefiar Historia a adolescentes y adultos en el nivel medio del
sistema?, /Cudles son los intereses, las motivaciones que sujetos no especializados
pueden encontrar en su estudio?, ;Qué aporta la disciplina para entender el cada vez
mds complejo mundo en el que estamos inmersos?, ;En qué medida, la exclusién social,
la violencia politica y también social, la falta de expectativas, una globalizacién
a_:simétrica, los fundamentalismos religiosos y la discriminacién de todo tipo, pueden

ser pensadas desde categorfas que proporciona la Escuela, desde reflexiones que se
‘planiean en sus aulas? .

- Noes ficil contestar a estas preguntas sin colocarse en un lugar de ilusorios voluntarismos
o amargos desencantos. Desde nuestras pricticas docentes, en un espacio de «fronteras»
en el que la ensefianza y la historia se cruzan; espacio complejo en su
interdisciplinariedad, nos animamos a imaginar respuestas, plantear alternativas que
no desconocen las dificultades ni evaden los conflictos.

Una mirada histérica sobre las luchas en el campo de la historia y sobre las probleméticas
especificas que la disciplina adquiere en el interior de las escuelas ayudara a fundamentar
propuestas metodologicas desde la Nueva Historia Politica, la Historia del Presente y
la memoria que intentan dar respuesta a los interrogantes iniciales.

Docentes e investipadoras de ta Universidad Nacioral de Cordoba.
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Creemos que las categorias tedricas e hipétesis explicativas de estos nuevos enfoque
resultan un aporte interesante a la ensefianza de la historia en la medida en qu
interpretando el pasado reciente, echan luz sobre la problematica actual.

+Qué problemas acucian a los argentinos de hoy?, (Como se explican las dificultad,
de toda indole que han caracterizado su pasado inmediato?. Las investigaciones histéricas
de los dltimos afios han avanzado en explicaciones politicas que buscan claveg
interpretativas sobre su inestabilidad politica recurrente y su empobrecimiento social y
econdmico. Rescatamos algunas de esas formulaciones: la hipotesis de una «dominacién
sin hegemonfa» que caracterizaria el sistema socio-politico argentino (Rouqui€, 1982)
la mutacién desde una «matriz Estado Céntrica» a una «Mercado Céntrica» que develari
conflictos derivados de las cambiantes relaciones entre el Estado y la socieda
(Cavarozzi, 1997); la definicidn del sistema politico argentino como «pretorianizado
que permitirfa entender continuidades que subyacen a cambios de gobiernos o regimene
(Quiroga, 1994)... Estos y otros aportes de la Nueva Historia Politica articulados co
técnicas y perspectivas de la historia del presente y el enriquecimiento tedrico
metodoldgico de la recuperaci6n de las memorias como objeto de estudio, constituye;

una base para la revisién de contenidos y metodologfa de la ensefianza de la historja

argentina contempordnea en el nivel medio.

Sin embargo, la recuperacién de tales temdticas y problemas, no se ha logrado si
luchas en el campo. En la Academia fueron objeto de encarnizados combates; en 1
Escuels, lo politico/el presente/la memoria, identificados con enfrentamientos inter

intra partidarios y otros conflictos de la realidad social, se consideraron temas tabt y.

quedaron en las puertas de las aulas al entenderse no adecuados a la supuesta neutralida
de la escuela. Entonces, la historia escolarizada se redujo muchas veces a una historia

de instituciones descarnadas, de gobiernos del pasado, que sélo apelaala memorizacion:

y despierta pocos entusiasmos.

La biisqueda del sentido de la disciplina para nuestros alumnos, nos ha lievado a
profundizar las multiples aristas que la inclusion de lo politico, el presente y la memoria

ticnen para el abordaje de contenidos histdricos en el aula. Finalmente, e intentando:
construir puentes que permitan relacionar espacios diferentes pero imbricados
investigacién/ensefianza-, sumamos nuestra voz a la construccién de un nuevo paradigma
histérico, paradigma que a 1a vez que vivifique la investigacién tenga puesta su mirada
en la transmisién en espacios mds abiertos, més relacionados con la problemética soci;ii
y, por ello mismo, més cercanos a las inquietudes de las nuevas generaciones.

II. Los combates.

Para fundamentar nuestra opcién tedrica haremos, en primer lugar, una répida revision
de las luchas que conformaron el campo de la historia en viejos y no tan viejos
«combates». Partimos del supuesto que en el contexto de la gran crisis que sufiié la
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disciplina alrededor de 1970/80, se pueden visualizar «salidas» o «terceras vias»!

_ prometedoras y que en €sas «terceras vias», alimentan propuestas metodolégicas para

su ensefianza.

;Qué hay de nuevo en la «Nueva Historia Politica»?, ;No implica una vuelta a los

enfoques mds tradicionales, aquellos del positivismo y de la Escuela Metédica; en
. Argentina, la historia de Ia «Academia»?, jPor qué Ia inclusidn del presente en el campo
. de la historia?, ;En qué medida la {lamada Historia del Presente, rompe la identidad
* misma de una disciplina que se ha definido por el estudio de procesos y acontecimientos
-~ del pasado?, ; Trabajar sobre los tiempos en que vive y escribe el historiador, no atentarfa

contra la objetividad que otorga la distancia del historiador con su objeto de estudio?

.Buscando responder estas preguntas presentaremos grandes horizontes tedrico-

metodoldgicos que permiten confrontar concepciones diferentes sobre la historia y su
escritura. A veces, un excesivo detalle de escuelas, obras y autores, dificulta visualizar
¢l campo en que se dirimen las diferencias o filiaciones que atraviesan la disciplina.
Como dimensién aglutinante hemos optado por el concepto de sociedad; en esto

+ seguimos a Christopher Lloyd (1986) afirmando que al hacer historia todo investigador

estd, explicita o implicitamente, adhitiendo a una concepeion de sociedad, concepeion
smbricada con el tipo de explicacién que la historia aporta y con la naturaleza del
cambio en historia. Teniendo en cuenta estos supuestos, quedan delineados dos grandes

- combates en el campo de la historia desde su conselidacién en ¢l siglo XIX.

a. Elprimer combate: individuos vs. estructuras.

Dos concepceiones de sociedad se enfrentan en el primer combate. Una, la Hamaremos
con Lloyd «agregacional», que percibe a la sociedad como una coleccion de individuos
distintos y fragmentados, entre los que hay una relacién més o menos casual con el
otro. Sociedad es, entonces, un término instramental construido tedricamente que no se
tefiere a una entidad con existencia independiente de las personas individuales que la
constituyen. Dar cuenta del pasado de una sociedad as concebida, implica relatar los
acontecimientos de individuos sobresalientes y, por ello mismo, protagonistas de la
historia cuya voluntad se impone a los condicionamientos externos. Influenciada por la
concepcién del tiempo newtoniana, que lo entiende como objetivo, extemo, medible;
el tiempo histérico resulta, en este enfoque, concreto, homogéneo, evolutivo y su
periodizacién, europeocéntrica, consiste en distribuir pueblos, estructurase instituciones
en relaci6n a las secuencias del cambio occidental. El espacio sélo aparece como telon
de fondo de las acciones humanas. Los documentos hablan por si solos, la cientificidad
proviene de la supuesta neutralidad del historiador, de su distancia cronolégica con los
hechos asi como de técnicas sistemdticas y rigurosas, aporte al cual le debe el nombre

_ de Escuela Metddica.

! La expresitn la tomamos e Jaume Aurell.
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Con fuerte influencia alemana, historiadores franceses perFenecientes alanueva escu_e
©"+ logran ripidamente la hegernonia en el campo. Resulta .mteresat.lte de§tacar_ que es

“* mal llamados «positivistas» que dicen alejarse de todo discurso filosdfico e ldeolégic
entienden muy bien la importancia politica de la ensefianza de la historia en todos |
niveles educativos. Defensores del republicanismo, el laicismo, el nacionalismo, ocups
cétedras universitarias, fundan centros y revistas de investigacion, elaboran programag
para los niveles medio y primario y, fundamentalmente, perpetdian su concepeion sobye
la historia en libros de textos de circulacién masiva para su época. Asi el «Petit Lavisgs
conoce innumerables ediciones y es traducido a diversos idiomas, entre ellos el espafio}.

La segunda concepeion de sociedad, que se enfrenta.a la anteriormente descripta, se

denominado «estructural» y es la que aglutinaria la produccién de grandes historiadores del,
marxismo y de las dos primeras generaciones de los Annales. Comparten -en diferénte
grado- la idea de la naturaleza abstracta de las estructuras, su poder causal para incidir en el
mundo observable y la necesidad de una ciencia que vaya mds alld de las apariencias para
analizar elementos y niveles de los sistemas y separar sus aspectos sincrénicos y diacrénicf)' :
Para estas tradiciones las estructuras no son fendmenos de superficie sino niveles profundos
e inobservables del lenguaje, las culturas, mentalidades, economias y sociedades y sdlo
difieren en el grado de rigidez que otorgan a la relacién entre sus componentes.

La sociedad tiene pues, en esta concepcidn, existencia independiente de la coleccién de
individuos que la componen. Para los historiadores estructuralistas, -Braudel serfa un
caso paradigmdtico- el tiempo es parte de la estructura social y la interpenetra en sus
distintas duraciones; priorizan lo socio-econ6mico, abandonan los individuos y se ocup:
de grupos, procesos, estructuras. El espacio -es parte de la estructura social- v concebido
como lugar del conflicto y de Ia accién social; el protagonismo es de las estructuras no de
las individualidades.

En el marxismo, la estructura de las relaciones de produccién es el auténtico sujeto, ya
que asigna los lugares y las funciones ocupados y adoptados por los agentes de produccién
que son sus portadores. La importancia para el campo de la historia de tal construccion

tedrica radica en que permite construir el modelo de funcionamiento de cualquier sistema

productivo, modelo que sirve como hipétesis de trabajo para lo histérico y al mismo
tiempo impide la acumulacion sin sentido de datos empiricos. Comeo sostiene Chartier,

«Se trataba sobre todo de identificar las estruciuras y las relaciones que, independientemente de:
las percepciones y de las intenciones de los individuos, se suponia que regian los mecanismos
econdmicos, organizaban las relaciones sociales y engendraban las formas del discurso. De ahi
la afirmacicn de una separacicn radical entre el objeto del conocimiento histérico y la conciencia

objetiva de los actoress. (Chartier, 1994). '

¢Retomnes, crisis o terceras vias?. Lo politico y el presente en la ensefianza.

unido al acontecimiento, es fundamentalmente politico y por ende superficial, no da
cuenta de los problemas ni de las estructuras, tnico sentido de la historia como ciencia,

Pero, al tirar el agua sucia, se tira también el nifio; lo politico y la narrativa quedan fuera

del campo de la historia legitimada aunque subsisten en las aulas mucho tiempo después
del abandono del paradigma por parte de la comunidad cientifica. Por su parte, a pesar de
la batalla a favor de la relacién pasado/presente, ello no se refleja en la obra histdrica de
los primeros «annalistas»; no son contemporanefstas, muy por el contrario, la historia

* medieval aparece como el campo mds fértil para el enfoque que proponen, sus duraciones

largas, la indole de sus documentos/monumentos permiten un estudio mds cercano a la
historia total, al juego de lo estructural con lo coyuntural (Le Goff, en Maiello, 1988). A
suvez, y tal vez, al calor de las polémicas con la escuela metédica, el estudio del presente
queda apresado en el tiempo corto y la energia puesta en la desvalorizacién de lo

‘wevenementiel» lleva a descartar lo politico, la narracién y -junto con estos enemigos
“declarados- al presente adherido al acontecimiento.

b. Segundo combate: los llamados «retornoss»,

En las décadas de los afios setenta y ochenta diversos historiadores hablan de crisis de la

historia, «tiempos de incertidumbre», «crisis epistemoldgicar. El diagnéstico parece hacer

referencia, al menos, a dos aspectos claves. En primer lugar, las posiciones m4s radicales

del «giro lingiiistico»; en segundo, los llamados retornos de la narracion, lo politicoy el

presente en un contexto de explosién de paradigmas, de crisis de identidad de la Historia.

Por cierto, tal crisis se enmarca en cambios que exceden la disciplina, las rebeliones de

estudiantes en Parfs constituyen un indicador méds del malestar en la cultura de una

-sociedad opulenta con sus influencias especificas en las regiones periféricas. En esta

trama, la influencia del postmodernismo se deja sentir en el explicito rechazo a los
metarelatos, cualquiera sea su objeto: la libertad, la razén, el progreso, la lucha de

- clases, fa liberacion de los pueblos. El problema se muestra en toda su crudeza cuando
estas posturas radicales devienen en un relativismo total; desconocer la posibilidad

de una referencia externa al sujeto cognoscente puede implicar negar toda posibilidad
de confrontar con la realidad. Esta posicién epistemolégica lleva a la consolidacion
de un movimiento filoséfico con amplias conexiones y repercusiones en las ciencias
sociales: el giro lingiiistico.

La importancia que se le adjudica al lenguaje implica afirmar que no es un medio para
comunicar sentido sino a la inversa: la funcién del lenguaje es otorgar sentido a las

cosas. El hombre no se sirve del lenguaje para transmitir sus pensamientos, sino que su
pensamiento estd condicionado por el lenguaje al moverse en un marco de estructuras
-en este caso lingiiisticas- que lo determinan; se quiebran los nexos del texto y el contexto;
se niega la intencionalidad humana como elemento creador de sentido.

Asi, el combate contra Ja historia de la Escuela Metddica se da en todos los planos. La
historia estructural, conceptual y problematizadora, propia de la larga v mediana
duracidn, proporciona explicaciones cientifica sobre los procesos histéricos; el relato,
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Lasop % f'a'éi'OrleS historiogrificas _mz'is l}abituales se encuentran, desde ese moment
n 'bbjét_iii;"come nzando por las d1‘Sth1_ones fundac.loras entre te’xtf) y COIIU?X’EO, 53
realidades sociales y expresiones simblicas, entre discursos y précticas no discursy

En historia, el referente mis destacado es Hayden White quien, reconociendo qﬁe
- tado discurso histdrico es una narracion, encuentra que, basicamente, no hay difererci
. entre el discurso histérico y el ficcional. -

El giro lingiifstico ha tenido consecuencias enriquecedoras en la medida qu'
contribuido al perfeccionamiento de las técnicas del relato. La debilidad radica en
peligro de un excesivo formalismo ;el historiador es un testigo calificado entre

pasado y el presente o simplemente un narrador de historias basadas en una minimy
referencialidad?.

Esto describe bien el escenario intelectual de los afios setenta pero, tal vez, lo qUe Se
ha dado a llamar, giro narrativo incide en forma mds especifica en el campo d
historia y se refleja en un conjunto de narraciones histéricas realizadas en fi
contradiccion con la obra de los historiadores estructuralistas?. Junto con la narras

en esa ampliacion del objeto de estudio que implica la explosién de paradigmas en e}
campo de la historia, vuelven «lo politico» y «el presentes. '
+* Pero, los llamados «retornos» adquieren, en los contextos en que se reinscriben, nuevos
significados. Asf, la nueva narrativa es claramente diferente de la historia tradicional;
se relaciona con la micro historia, la historia de las mujeres, de lo cotidiano, de Io
abajo, busca no sélo el abandono del protagonisino de los grandes hombres sing
también de los grandes relatos.

La nueva historia politica, tampoco supone una vuelta a la historia del positivismo,
supuestos tedricos diferentes sobre lo que es politico la distinguen de aquella. Se bas
en la conviceidn que la politica no se reduce a la esfera de 1o estatal sino que abarca
instituciones, grupos e interacciones miiltiples de la esfera societal, fenémenos ¥ Procesos
que tienen lugar en el espacio donde lo estatal se entrecruza con lo piblico y el poder®.
Paralelamente y, al coincidir con la irrupcion de nuevas perspectivas en el camp
podria hablarse del retorno del presente al campo de 1a historia, en el mismo sentido
en que se habla de la vuelta de la narrativa y de lo politico. Sin embargo, para otorg

a estos «retornos» sus verdaderos significados, es necesario reconocer que, si bien
son rescatados en el mismo perfodo de explosién de paradigmas, sus contextos de
ruptura difieren. La impugnacién del presente como objeto de la historia forma parte
de los postulados cientificistas de la escuela metédica, mientras que el quiebre de la
narrativa y de lo politico se da con los cambios introducidos por la corriente de
Annales, por ello se ha criticado su retorno como restauracion del positivismo.

*En 1979 Lawrence Stone hace un diagnéstico polémico sobre ua retorno de la naracion,

*En Aguiar (2003} se amplian estas consideraciones sobre Iz Nueva Nacrativa ¥ [a Nueva Historia Politica; en Aguiar {2004) se fundaments prcplieﬂas"

de ensefianzas basadas en ks Historia del Presente.
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vinculada con la Historia del Presente se recupera la memoria como objeto de la historia.

Identificada hasta el siglo XIX con la Historia, la memoria es expulsada del quehacer
historiografico en este siglo cuando el historiador -como Ie gusta decir a Yerushalmi-
suelta amarras del grupo social al que pertenece, en pos de la objetividad y cientificidad
(Cerdd, 2003). Ambas formas de representar al pasado siguieron, desde entonces,
caminos diferentes, dicotomicos en realidad, hasta unas décadas atr4s. Los cambios en
la concepeidn historiografica que hemos sefialado, asf como una complejizacion de los
estudios de la memoria permiten un reencuentro que condensa, también, muchos de los
supuestos adoptados por los intentos renovadores surgidos de la crisis: la importancia
de la realidad simbélica, del acontecimiento y el tiempo intermedio, del papel de los
actores, sus vivencias.

Las terceras vius.

Ni la historia objetivista de Ranke,

ni la historia subjetivista de la posmodernidad,

una clencia con sujeto humano que descubre el pasade conforme lo CONSEIUYeE.
Carlos Barros

Entre el quiebre de los estructuralismos extremos y el subjetivismo radical, va

“conformandose en las tltimas décadas un nuevo grupo que podriamos [lamar con

Lloyd estructurista. Para diferenciarla de la Nueva Historia de los Annales, algunos

‘autores Hlaman a estas perspectivas la «nueva nueva historia». En ese marco, la Nueva

Historia Politica Presente, la Nueva Narrativa, [a Historia del Presente, se proponen

‘como alternativas que se mueven en la dialéctica estructuras/sujetos; lo micro y lo

macro. En palabras de Dosse (2000:235)

«Son muchos, entonces, los caminos que conducen al pasado, y su misma multiplicidad es
mds bien el signo de un momento fecunde de conciencia de la inevitabilidad de ia etapa
reflexiva propia de la operacidn historiogrdfica, asf como del cardeter plural de cualguier
biisqueda de verdad en lo profundo del conflicto de las interpretaciones»

Il La ensefianza de la historia es otra historia.

- Esta frase de Cuesta Ferndndez alerta sobre la diferencia entre la légica de la

praducci6n en el dmbito disciplinar y de la transmisién en el espacio escolat. El
docente de historia que reflexiona sobre estas luchas en el campo de 1a produccién
historiografica puede caer en la tentacion de leer en la misma clave lo que pasa con el
contenido historico en la escuela, evaluar las propuestas de ensefianza y los
aprendizajes de los alumnos en términos de la distancia con los nuevos enfoques o
buscar «bajadas» lineales de los mismos a las aulas. Sin embargo, ya Chevallard
(1991), desde la diddctica de la matemdtica, advertia sobre las complejas
transformaciones que el conocimiento erudito sufre hasta llegar a ser conocimiento
enseflado. Mds cerca en el tiempo y mds especifico en el objeto de sus indagaciones,
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Raimundo Cuesta Ferndndez (1997) aporta categorias que nos parecen sumamen
esclarecedoras.

Sobre 1a base de los aportes de la teoria critica del curriculum, elabora la categb
heuristica de cddigo disciplinar que, para el caso de la historia, define como tradiciy
social compuesta por un conjunto de discursos, rutinas y valores que regulan y legitimag
la ensefianza de la historia. Por 1a heterogeneidad de sus componentes y por Ia tendene
mds a la continuidad que al cambio, el concepto de cédigo disciplinar hace visib)
procesos estructurales de gran complejidad que inciden en lo que se ensefia y apre
sobre historia en la escuela. Su investigacién sobre la ensefianza secundaria espafiola
requeritia estudios paralelos en nuestro propio contexto; en este caso, lo adoptamosen
caricter de herramienta intelectual que permite desplegar un espacio para pensar nueVa
preguntas, plantear y analizar problemas que surgen de estas realidades®.

Avanzando en la problemdtica, las categorias que Cuesta Ferndndez aplica en'sy
indagacién a partir de la expansion cuantitativa de los sistemas educativos después.
la Segunda Guerra Mundial -periodo que €l denomina modo tecnocrdtico de masa
permiten deslindar planos: en primer lugar, la historia regulada, aquella establecida en
planés de estudios y contenidos minimos porque se entienden como conocimiento valioso
pdr la administracién de los sistemas educativos; también Ja que Tlega al aula en Ia
interaccién de la I6gica de los contenidos y la I6gica de las interacciones v que el aut
{lama historia ensefiada. Cualquiera sea la perspectiva desde donde se lo plantea ;qué
contenido realmente liberador llega a los alumnos si la dindmica del aula lo reduce a
repetidor pasivo de conocimientos ya elaborados? Por tltimo, como una doble ilusion
epistemoldgica y psicolégica, encontramos la historia sofiada, que refiere a las propuestas
presentadas por diversos grupos como alternativa a los aspectos visibles del c6dig
disciplinar. La confusién de estos tres planos -de l6gica bien diversa- podria tergiversar
reflexiones sobre la practica y confundir resultados de investigacidn.

IV,  De nuevo en las fronferas: con un ojo en el objeto y el ofro en los sujeto

Reconociendo la especificidad del conocimiento escolar; la fuerza del cédigo disciplinar,

abogamos por una historia deseable que tambi€n navega entre ilusiones y rutinas, pero.

no las niega ni las evade. Historia que abreva en las fuentes de fa renovacién disciplinar;

que busca espacios de libertad en la transmision, que encuentra la forma de hacer mas:

democrdticos los espacios escolares, que intenta responder a las necesidades ¢ interes

de las j6venes generaciones; es decir, una disciplina que se posiciona criticamente frente -

a los problemas sociales y los cuestiona histéricamente.

+ El equipo de investigacidn de 1n chtedra Préctica Docente y Residencia -Aren Historia- de la Facultad de Filosofia y Humanidades de la Universida
Macional de Cdrdoba, del que forman parte las auteras del presente, viene desarobiando desde el afio 2006 un proyecto de investigacida en est

sentido. El nivel de avance del mismo, ha permitide propener una periodizacian regional tanto para ta prehistoria como pars el periode constituyente

del c6digo disciphingr de la historia, marcands desfases temporates con relaciOn a los procesos ¢n pafses centrales y drgumnmdndo sobre especificidade:
que tienen gue ver con su carfeter de espacio periférico,
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¢ Retornos, crisis o terceras vias?. Lo politico y ¢l presente en la ensefianza.

En primer lugar, elaborar una propuesta desde una historia conceptual y problematizadora

.en este caso desde 1a Nueva Historia Polftica- requiere una indagacién de la naturaleza

de los propios conceptos, su ensefianza debe vincularse con las fuentes materiales-
‘objetivas de los conceptos y con todo lo que permite conocer su génesis y naturaleza.

Estado, sociedad civil, sistema vy régimen politico, cultura y partidos politicos,
ciudadania, democracia, poder, son algunos de los conceptos que configuran la red

‘conceptual necesaria para abordar la historia desde la Nueva Historia Politica ;cudles
- son las dificultades y posibilidades de apropiacién de la misma por parte de sujetos no

specializados?.

Si se entiende el aprendizaje desde una visién constructivista, facilitar la construccién/

reconstruccidn de conceptos implica pensar en estrategias que permitan la interaccidn,
fructifera y sistematica, de la estructura conceptual del objeto con fa estructura cognitiva
“de los sujetos, o cual constituye el meollo del quehacer del profesional ensefiante.

Partimos de reconocer el alto nivel de abstraccion de la mayoria de estos conceptos, no

‘ observables directamente a partir de la experiencia cotidiana y, muchas veces, en conflicto

con el sentido comtn que carga los conceptos sociales.

(Cémo trabajarlos?, ;Como desafiar conceptos construidos sobre caracteristicas externas
y no sustanciales de los fenémenos a estudiar?, Siaceptamos que tales pseudo-conceptos
conforman el suelo epistémico sobre ¢l que se opera en la vida cotidiana, habrd que

“pensar cémo se salva el hiato entre el uso cotidiano y el académico de los conceptos
polltlcos

En esto seguimos a Davydov (s/f), psicdlogo ruso que basa su teoria en una importante
labor investigativa en contextos escolares. Sostiene que para la generalizacion, base de

* la conceptualizacion en los primeros niveles de 1a escolaridad, hace falta un importante

ndmero de objetos concretos o de observaciones que sirva de material basico para la

: comparacion y revele algo afin, igual, general, en dichos objetos u observaciones. En

este proceso de construccidn conceptual el eslabdn central consiste en descubrir y separar
un cierto invariante, un elemento estable y reiterativo, caracteristico del conjunto dado
de objetos o de sus relaciones. Tales peculiaridades del proceso de generalizacidn son
inherentes también a la formacion de conceptos «tedricos». Pero, en este tltimo caso,
que incluye a los conceptos politicos, el rasgo distintivo es que su construccion se basa
en las cualidades «internas» del objeto, o sea, en atributos que no se perciben de modo
directo, sino que son fruto de la deduccién apoyada en nexos y entrelazamientos
conceptuales. Una segunda caracteristica es que los conceptos tedricos permiten
explicar diversas manifestaciones de esos mismos conceptos por lo que se apoyan en
el método deductivo de razonamiento, es decir son procesos que se mueven de lo
general a lo particular articulando datos y hechos. Por dltimo, la tercera peculiaridad
estriba en que este tipo de generalizacién se construye no mediante comparacion de
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abjetos sino insertando dichas operaciones en el sistema de reiacmnes entre COﬂCepto
que integran la red conceptual de referencia.

En la misma linea teGrica, Vygotski da cuenta en sus investigaciones de la divergenci
entre las vias de formacién de los conceptos espontdneos y las de los cientificos. Lo
conceptos espontdneos nacen al contacto del sujeto con las cosas y sus atributog
entre los cuales -a partir de procesos comparativos- halla ciertos rasgos similares gy
cataloga con una palabra determinada formando el «concepto» o «generalizaciény

(Retornos, crisis o terceras vias?, Lo politico y ¢l presente en la ensefianza.

Por otra parte, habrd que pensar en el papel fundamental que le corresponde al docente
en el disefio de estrategias metodoldgicas que se basen en los conocimientos previos
del grupo y permitan avanzar en la consolidacién de redes conceptuales, en espirales
de creciente complejidad hasta alcanzar el nivel te6rico que las define.

Definir la docencia como una profesién de disefio equivale a reconocer al docente
como sujeto que asume la tarea de construir su propuesta de ensefianza y no como un
mero ejecutor de las elaboraciones de otros:

Es un proceso inductivo, de lo concreto a lo abstracto. Reconociendo el concepto, S
toma conciencia del objeto que representa, pero no del concepto mismo, del acto _
pensar mediante el cual se representa el objeto.

«La construccion metodolgica deviene asi un acto singularmente creativo de articulacion
entre la [ogica disciplinar, las posibilidades de apropiacion de la misma por los sujetos y las
situaciones y contextos particulares que constituyen dmbitos donde ambas légicas se

o . . entrecruzan». (Bdelstein y Coria, 1996)
En contraposicién, el desarrollo del concepto cientifico empieza por el trabajo sobr

el concepto mismo como tal, por su definicién discursiva, siguiendo operaciones g
presuponen el uso no espontineo de dichos conceptos. Aqui el movimiento va del
concepto al concreto, implica una via predominantemente deductiva. Es decir, e
palabras de Vygostki,

a.  Desarmando una Propuesta desde la Nueva Historia Politica.

Sobre estas bases se elabor6 un programa para alumnos de Séptimo Afio de la Escuela
Superior de Comercio Manuel Belgrano dependiente de la Universidad Nacional de
Cérdoba. Son jovenes de ambos sexos que tienen de diecisiete a dieciocho afios v han
+ cursado siete aflos, con doble escolaridad y una importante carga horaria (25% del
- curriculum total) en materias pertenecientes al campo de las ciencias humanas y sociales.

.lo determinante para los conceptos cientificos es que se adquieren y desarrollan bajo la
direccion y con ayuda del maestro y que estos conocimientos se les proporcionan aquf a log”
nifios en determinado sistema (citado por Davydov: 210) :

El autor destaca tres elementos psicoldgicos fundamentales relacionados con _
formacién de conceptos cientificos en 4mbitos escolares. Primero, la formacion de una
red entre los mismos que permita definir el significado del concepto tanto vertical
(niveles de inclusividad) como horizontal (conceptos relacionados por diferencias'y.
semejanzas); segundo, la concientizacién de la propia actividad mental fomentando
procesos metacognitivos y por iltimo, la apropiacion del concepto de manera que permita
enriquecer, no empobrecer, la interpretacién de los fendmenos sujetos a estudio. Esto
tltimo quiere decir que el nuevo concepto permite avanzar en la comprension de nexos
y relaciones no visibles en un primer nivel de andlisis. Por contraposicion a la teorfa
segiin la cual el concepto surge mediante el simple desglose de caracteristicas similares
extraidas por via inductiva de una serie de objetos concretos, Vygotski concibe el proceso
formativo de los conceptos como trdnsito constante de lo general a lo particular y de lo
particular a lo general. :

Se estructura, en forma retrospectiva, desde la perspectiva de la Nueva Historia Politica.
La democracia, entendida como régimen politico, resuita el concepto que articula
perfodos porque el equipo docente entiende que -atin vulnerada en forma recurrente y
sorteando las crisis més profundas-, sigue siendo la opcién con mayor consenso y
legitimidad. Ademds permite plantear interrogantes que problematizan desde el hoy:
¢qué posibilidades tiene Ia democracia en una etapa en que la exclusion social la pone
- en jaque?, ;cudles son sus riesgos? ;cudles sus limites? en Argentina, ;siempre se
entendio lo mismo por democracia? El concepto se carga de sentido segtin los actores

y los contextos y los interrogantes pueden vertebrar un programa destinado a adolescentes
o adultos no especializados.

Democracia, concepto estructurante de contenidos y actividades.

. Qué construcciones metodolégicas devienen de estas teorfas sobre la apropiacion
de conceptos tedricos? Asumimos con la psicologia soviética, la transmision cultural,
que implica contenidos, formas, estrategias, valores, es mds importante que la actividad
experimental del estudiante y ésta, mds que individual, debe basarse en la activid
cooperativa y grupal.

. Por cierto la democracia no es un concepto univoco. Después de mds de dos milenios
desde que el término fuera acufiado en la antigua Grecia, todavia no se ha encontrado
una definicidn generalmente aceptada. Sin embargo, esta discusién apenas se ha iniciado
en América Latina. En esta marcada ausencia influyen tanto el escaso tiempo teanscurrido
desde las dltimas dictaduras, como el estado de privacién material de amplios sectores.
Sin embargo, definir la democracia es importante porque sirve para establecer qué
esperamos de ella. Es éste un buen momento para replantear algunos aspectos concretos
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del tema, cuestiones referidas a sus condiciones de posibilidad, a los vinculos entre
i » . - .

cindadania y derechos sociales y, en tltima instancia, a las relaciones que pueden_

existir en esta época entre la democracia, la libertad y la igualdad. :

Como primer paso, resulta necesario hacer una distinciéq muy importante: una cosa
es la idea de la democracia como autogobierno colectivo (eso sucle llamarse
convencién bdsica) y otra, sus manifestaciones hi,s.to’.ricas ConCreras. En Cfidallugar. :
éstas incorporan y combinan de manera desigual Fradlqones, costgmbrest instituciones
creencias y estilos locales, a la vez que vehiculizan interpretaciones dlversas.ac‘:e‘n’:g
de 1a viabilidad practica de aquella convencion general. Px_xede apor,ta}r ala deflmqo_;;
una reflexién sobre las diversas tradiciones de pensa}mwnto politico que. hz}n idg
alimentando el concepto y que se encuentran imbricadas en los conocimientos:
intuitivos o escolarizados de nuestros alumnos.

Desde alli y, apoyados en textos especialmente preparad(‘)s,. se ;?odré difereHC}a_r.:
rasgos de la democracia formal que provienen de la tradzczqn liberal, esto es 1;;.:_
democracia compatible con el Estado liberal, dempcrama representatwa.o.
parlamentaria, que reconoce y garantiza algunos dere:chos fundamenta}fefs, como los
derechos de libertad de pensamiento, de religion, de imprenta, de reunion, etc.

o

-’ Queda claro que esta tradicion implica un conjgnto r.nés o menos amplio de reg}as ;}le
juego que regulan cémo Ilegar a la decision politica; ninguna de ellas establegf: qué se ha
de decidir, por eso, en este caso se habla de democ;acaa, fomal. Juntoala nocién procesa
de democracia, se ha ido difundiendo otro significado, ligada a la fradicion soclaaflzstc_z_
que se basa en una concepeién de libertad diferente y comprende formas de régimen
politico, en las que no estdn en vigor, 0 no son respetadas, algunas 0 toda§ las reg}as [tJaO[‘-
las que se llaman democréticos los regimenes liberaljdemocrétlco's y I(?s sogal-deszra :

En este caso lo que se privilegia es la presencia de c1crtos_contemdos }rlspu_*adgs en ideale
caracteristicos de la tradicion del pensamiento democrétlc.:o comoel zgualit?nsmc?. A es
tipo de democracia se la denomina democracia sustanczal._D?:sde la. te(’)r_la socxalhstat .
sufragio universal, que para el liberalismo en su desenvoivumento histérico els e pundq_
de llegada del proceso de democratizacion del Estado, constituye solamente e 1punto .

partida. Vemos pues que doctrinas opuestas respecto de Jos valores fur'ldamejnta es, cqréllo
las doctrinas liberales y las socialistas, han considerado L::l democracia no mcqmpatll le
con sus propios principios sino mds bien como una parte integrante de su propio credo

Seleccionados los conceptos que conforman la red conceptual y h/ai?lendo optado por
un eje estructurante, la construccién de la propuesta mfetodologlca reconoce con
Verénica Edwards (1991) que la forma también es contemdp. El docente apelzu:a a
creatividad y con un ojo en el objeto y el otro en los sujetos de los aprendiza)

disefiard actividades y recursos. Para nosotros, profesores del niv_el mgd;o, §<Plantga; |
problemas» es crucial y en ese desafio el aporte de la Nueva Historia Politica abre::

caminos, no faciles, pero si cautivantes,
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¢Retornos, crisis o terceras vias?. Lo politico y el presente en la enseiianza,

b. Desarmando una Propuesta desde la Historia del Presente.

Nuestro objeto de estudio (hombres, mujeres medio natural hurmanizado)
estd evidentemente en el pasado, pera nosotros estamos en el presente,
Y eslos presentes estdn prefiados de futuros.

Carlos Barros

Deciamos que el cuestionamiento al paradigma estructural-funcionalista, la crisis de
los «grandes relatos», el «giro lingiiisticos, incorpora/recupera nuevas dreas de interés
para €l campo historiogréfico: la historia cultural, el redescubrimiento de la Nueva
Historia Politica, el trabajo sobre nuevas escalas, en particular a partir de la micro
historia, son algunos ejemplos de Ia nueva-nueva historia. Estas corrientes/escuelas
han tenido una fuerte incidencia en la emergencia del estudio de los tiempos recientes.
Paralelamente, un campo particular de estudio, que se ha mostrado sumamente fructifero
en las dltimas décadas, se abre al interrogar la relacién entre historia y memoria.

Nuevas historias -las del presente y las memorias- que constituyen atin hoy espacios
en construccion (tal como lo demuestra, por ejemplo, las miltiples denominaciones
-historia muy contempordnea, historia inmediata, historia reciente, historia muy

contemporanea- con que se nombra a esta parcela historiogrifica y que dan cuenta

de cierta indefinicidn al momento de otorgar entidad al objeto de estudio) pero que,

gracias a la enorme produccion tedrica y empirica, se van consolidando en las tltimas-
décadas como espacios legitimos de la produccién historiogréfica.

En Argentina la discusién est4 atin abierta. Probablemente esto de deba, si bien no es
posible una asociacién mecdnica, a que en el caso de los paises del Cono Sur Ia
emergencia de estas historias que recuperan los tiempos recientes y la memoria se
relacionan con la experiencia del terrorismo de estado y gobiernos dictatoriales’,

Este contexto de produccién potencia atin mas ciertos problemas tedrico-metodolégicos
propios de este campo de estudio al cruzarse con cuestiones €tico-politicas. Nos referimos,
por ¢jemplo, a la discusién en torno a muchas de las categorfas utilizadas para nombrar
este periodo («Proceson, «guerra civil», o «guerra subversiva») se encuentran fuertemente
cargadas por connotaciones construidas en ese pasado reciente, otras («terrorismo de
estado», «genocidio»), se encuentran hoy en plena disputa. Deciamos, tampoco
metodoldgicamente el problema es menor y las discusiones en torno al uso del testimonio
constituyen, probablemente, uno de los ejemplos més claros de las dificultades éticas y
epistemoldgicas que surgen al trabajar con los testigos y sus memorias.

Advertidos de estas y otras dificultades implicitas en la produccion historiografica
en torno al tiempo presente v la memoria, reconocemos en ellas enfoques, temdticas

*Un interesante disgndstico acerca de Iy prodaccitn historiog

rifica argenting se £ncuentza en el anticulo de Daniel Lvovich «Hixtoria Recienre de pasados
trawmdticoss, en Marina Franco - Florenci

a Levin {camp.) Historia reciente. Perspectivas ¥ desaffos para un campo &n constreccidn, 260 Paidés,
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y perspectivas metodolégicas que resultan en aportes invalorables para la ensefianza de : contada h:_ice més visible el proceso i‘r}telectual que se He'va a c‘abo ental desplazgmiex}to;
la Historia en el nivel medio. Creemos que la historia deseable a la que apostdbamog a| la memoria, cqmo_factor de mediacién entre ambas, ev1denc;a. los re?cuerdos, sx[gnczos,
inicio del actual apartado, encuentra en esta produccién renovada del campo académic f}lwdos., cqnsntumos dg ambas formas de recox.‘dar. .{\I ev/u_:ienmar. la plura‘hd?c‘i y
importantes insumos para pensar formas alternativas de abordaje del pasado reclente jerarqulzaméq de fﬁ.emomas, pfomue-ve_: luna aproxllmacxon critica al discurso histérico
en el aula. y sus luchas simbdlicas por la imposicién de sentidos.

Consideramos que la Historia del Presente y la memoria como objeto de estudio ds En lo que refiere concretamente a propuestas de ensefianza que tienen por objeto la

ésta, tienen la capacidad «intrinseca» de hacer realidad las virtudes cognitivas y transmisién de nuestro pasado reciente: el acercamiento a ese pasado/presente desde
explicativas que se le atribuyen a la presencia de esta disciplina escolar en las aulas, ¢ una VISlé}'& activa, que rompa el relgto Unico y supuestamente verdaftiero y permita la
particular aquella que ta vincula con fa construccion de una conciencia histérica orientada circulacion dc? otras voces, democratizando recuerdos, es otra de las virtudes que ofrece
a la formacién de ciudadanos participativos, democraticos y criticos. Intentaremos, 3  esta perspectiva. Asumimos que la construccién de una ciudadania democritica —en
partir de aqui, analizar algunas de las derivaciones que supone la incorporacion de esta particul.ariluego de un .periodo de tr‘auma sociall— implica, necesar%amente‘, el
perspectiva en una propuesta de ensefianza. - reconocimiento del conflicto y la pluralidad, estar abierta a crear escenarios piiblicos

donde la experiencia pueda ser procesada; pero, queda claro, que esta circulacién de
midltiples relatos en el aula no Jegitima un relativismo absoluto, en el cual todas las

narrativas son posibles y, en tanto posibles, verdaderas; los crimenes de lesa humanidad
no son construcciones retdricas.

Si definimos a la Historia del Presente como aquella forma de describir de un modo
histérico los procesos en los que NOSOtros MISMOoS N0S eNContramos iNMersos, enla
ensefianza ;qué del presente priorizar? En esta propuesta optamos por incluir el estud
de la ditima dictadura militar. Desde nuestra experiencia cotidiana, resulta innegable
que en nuestro presente histdrico la dictadura es un proceso que sigue vigente, ablerto

" Presente/ Historia/Memoria: algunas precisiones conceptuales
en miltiples aspectos de la vida societal.

Al optar por Ia presencia de esta historia en las aulas es necesatio no confundirla con
propuestas que Ilevan problemdticas o temdticas actuales para ser utilizadas como
- disparadores o ejemplos de las relaciones entre pasado-presente. En la ensefianza media,
una propuesta de Historia del Presente deberfa tomar como objeto de interrogacidn la
propia realidad social en fa que se encuentran insertos nuestros alumnos y, a partir de

herramientas conceptuales y metodoldgicas de la disciplina, realizar una aprox1mac1on
histdrica a tales procesos.

Pero, jes este presente es e mismo de nuestros alumnos? En principio, el present
histérico estd constituido por las diferentes generaciones que en €l se superponen. Po
este motivo, no s6lo se incluyen en &} las generaciones que poseen una memoria viy
de ese pasado sino, también, aquéllas que insertan su experiencia vital en ese marc
temporal, dando por resultado que -a partir de la cadena de transmision- ese pasado -n
vivido directamente- se vuelva «su» pasado. Si este pasado, «su» pasado no es’u
problema para las jévenes generaciones es porque la generac i6n que vivié la experienci

y por lo tanto es «responsable del pasaje», no ha podido construirlo como tal. - Esta opcidn incluye, también, preguntarse acerca de la relacién y diferenciacion entre

historia y memoria (véase Nora, P. 1984; Ricoeur, P. 2004: Dosse, F. 2003, entre otros).
Sin intentar defininir una categorfa tan compleja como es la de memoria (cuya obra
pionera corresponde a Maurice Halbwachs) es posible avanzar en algunas precisiones
acerca de este concepto. En principio, hablar de memoria colectiva (género de la memoria
privilegiado por los historiadores como objeto de estudio) es aludir a pricticas sociales
de rememoracidn que precisan materiales, instrumentos y soportes (ceremonias,
monumentos, libros, «emprendedores» de la memoria) como condiciones de existencia;
se trata, siempre, de construcciones histdricas, memorias compartidas, producto de
interacciones miltiples, encuadradas en marcos sociales y relaciones de poder, porlo
que es necesario reconocerla como objeto de disputas, conflictos y luchas, sujetas a
cambios seglin los contextos histSricos en los que tienes lugar el acto de rememorar.

Defmlda la temdtica y, conforme a ello, la delimitacién de nuestro objeto de estudlo
detallemos ahora algunas de las virtualidades explicativas y cognitivas que reconocermo
3 esta Historia del Presente. En un nivel mds general, ella supone un mayor acercamiento
entre la disciplina histérica y la realidad social que permite a nuestros alumnos una.
perspectiva critica sobre su propia existencia; este habito de razonamiento intelectu
estd en directa relacién con la capacidad emancipatoria que puedan desarrollar. L
Ciencias Sociales tienen la posibilidad de contra argumentar conocimientos previo
otorgar herramientas a los alumnos que les permitan revisar discursos sociale
hegemdnicos que, muchas veces, s6lo tienen rafces en el desconocimiento y fa costumbr

En segundo lugar, se trata de una historia que sostiene, como supuesto epistemolog
una visién activa del pasado, objeto de luchas y conflictos entre diferentes actores ¥

Se trata, sin dudas, como en el caso del concepto de Democracia, de una categoria de
por lo tanto, sujeto a reinterpretaciones. La simultaneidad entre historia vivida e historta

gran nivel de abstraccién y complejidad pero que, como sostiene Cuesta Bustillo
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(1997) es posible de remontar «por via de su proximidad e inmediatez en la \fida cotidian;
El acceso a las memorias por via experiencial de identificacién y por medio del andlisi
de distintos géneros de memoria o lugares de la memon‘a,. constituye una buena ocasién’
para su conocimiento y utilizacién por parte de la historia» (82). o

Presente/ Historia/Memoria: una construccion posible para pensar propuestas de
ensefianza sobre el pasado reciente. -

Partiendo de un andlisis sobre las representaciones actuales de la dictadura proponemos
identificar los diferentes niicleos de sentido que, con el paso del tiempo, han sido const?uidos
sobre el Terrorismo de Estado. Para ello, se seleccionan tres ejes -conmemoraciones,
lugares e historicidad de las memorias- que creemos permiten, de.sq'e' una relacnc’m_' de
interrogacién, un acercamiento diferente y, a partir de ello, la pos%blhdad de cqnst;glr
sintesis explicativas méas complejas sobre una tematica que, en realidad, no admite ofro
tipo de conclusiones. ' -

Entendemos que resultan indispensables la presencia de_ acti\fidades y recursos que
operen como disparadores y den lugar a interrogantes, discusiones ¢ mtercarr}bio.de
ideas, Es fundamental una presentacion de los nicleos que apunte a la pl:oblematizz}cmn
yJ reflexién y, ademds, permitan una primera aproxir.nacién a las ideas previas
representaciones de fos alumnos con relacion a las tematicas abordadas. Las ya clasu;as
preguntas de Yerushalmi (1989) ;En qué medida nos hace falta r‘ecordar y olvidar? ;de
qué deberfamos acordarnos y qué podriamos autorizarnos a olvidar? dan cuenta d
complejidad de la tarea.

La ciudad, como espacio piiblico, es el lugar de la mezcla social y del conﬂicto; tambié
es el de la acci6n politica. Hay que instruir a nuestros alumnos en la mlrgda, ya que
como sostiene S. Alderoqui (en Frigerio, G y Diker, G, 2004:122) «la historia en |
ciudad permanece invisible para el observador ignorante, para el no iniciado».

Una primera via de aproximacion propuesta, analizar la dindmica sﬂocial en diferer}tg
conmemoraciones asociadas el periodo del terrorismo de estado, seflala al 24 de marz
como momento clave de activacién de las memorias. En estos momentos, la esfg_ra_
pliblica es ocupada por la conmemoracién: jqué relatos circularan enila plaza ehl 24d
marzo de 19767 ;se escuchan nuevos, con el regreso de la democrac?z?, en el d)xscurs
del ex presidente R. Alfonsin? A mds de 20 afios del retorno democritico: jcudles son,
las narrativas actuales? ;por qué la Plaza y quiénes la ocupan?

Una segunda via la constituyen las marcas en los espacios, los lugares. Rf—ztgmando__l
linea de andlisis propuesta por Pierre Nora, el cardcter presente y conflictivo de 1’2_1:
memorias puede observarse, también, en monumentos, norpbres de ca_lles, ete. Adfemas
pueden tener un cardcter inmaterial y esto nos conducirfa a considerar consigna
banderas politicas, mdsica y graffitis, el teatro, entre otros. :
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éRetornos, crisis o terceras vias?, Lo politico y el presente en la ensefanza.

Asi, todo en una ciudad es memoria en acto, refleja y reproduce luchas por la
imposicion de sentidos, nos obligan a no olvidar, mediante una interpelacién tan
explicita como el «Nunca Més» pero también con frases como j Viva el proceso! que
no es dificil encontrar pintadas en paredes.

Por Gltimo, espiralando hacia un nivel mayor de complejidad, una tercera via de
aproximacion consiste en historizar a esas memorias reconocidas en el estudio de la
ciudad, estableciendo distintos periodos que, producto de las luchas y conflictos por

la memoria, marcan ruptura con relatos anteriores y le otorgan nuevos sentidos a ese
pasado.

Utilizando la red conceptual construida desde la Nueva Historia Politica, un interesante
eje es el analisis de la cambiante relacién entre estado/sociedad civil que es posible
identificar en periodos democréticos y no democréticos’. Asi, por ejemplo, en la
etapa del terrorismo de Estado -en la que el espacio piiblico se encuentra monopolizado
por un relato oficial- podemos preguntarnos jexisten memorias alternativas? ;cusles
son sus relatos y acciones? Ya en la transicién democrética, jqué lugar ocupa el
olvido en la transicion argentina? jcudl es el encuadre narrativo que plantea el Juicio
a las juntas? ;hasta que punto las medidas retroactivas son necesarias y convenientes
para la construccion y proteccion de las nuevas democracias? ;Y el Nunca M4s? En
los tltimos tiempos ;qué actores se constituyen en «emprendedores» de la memoria?
¢qué lugar ocupan los juicios por la Verdad, la inconstitucionalidad de las Leyes de
Obediencia Debida y Punto Final? ; nos encontramos ante la transformacién de algunas
de esas narrativas antes no hegemdnicas en historia/memoria oficial?

La incorporacion de la esfera civil -a partir entrevistas y otras fuentes- como objeto
de indagacion permite, ademds, centrar el foco de interrogacién en un aspecto poco
abordado: la relacién entre dictadura-sociedad, incorporando -por ejemplo- la
autopercepcion de la sociedad con relacién al golpe de estado y las representaciones
de ésta sobre su papel en el proceso dictatorial, la cultura del miedo, la privatizacién
y repliegue respecto de la vida social, el disciplinamiento, entre otros.

Reconocemos la complejidad tedrico-metodoldgica que la propuesta supone; también
las discusiones y problemas de distinto orden (institucional, curricular e incluso soc ial)
que surgen al incorporar esta temdtica a nuestras aulas. Sin embargo, creemos que el
desafio mayor que en ella subyace refiere a su dimensién ético-politica y a Ia pregunta
sobre jc6mo transmitir, en las instituciones escolares, una politica de la memoria sin
que €sta se convierta en un mandato autoritario? que deberfa estar presente al momento
de pensar cualquier disefio posible sobre la ensefianza de nuestro pasado reciente.

Para una periodizacion a partir de este erfoque se pueden socuperar los aportes de Loren, Federico «zDe quién es el 24 de marzo? Las luchas por iz
memaoria del golpe de 1976», en Jelin, E. {2000)
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IV. Hacia un nuevo paradigma.

Finalmente y, volviendo a colocarnos en ese lugar de frontera en que 1OS reconacemos
desde la ensefianza, compartimos la inquietud de Carlos Barros quien, pI’E:OCl?padq :
por la escritura de la historia, promueve Ia construccién.de un uevo paradigma,
comin y plural de los historiadores del siglo XXI: una hlStOi:ia mds pc}ensada, una-
historia mds comprometida, una historia méis global, una historia mas narmrwq,._-.
una historia interdisciplinar, una historia mds reivindicativa. Termina Barros,

previniendo:

EI historiador del futuro reflexionurd sobre metodelogia, historiografia y teoria de la .
historia o no serd.

En sentido andlogo, sostenemos: . ‘
E] docente de historia, preocupado por sus pricticas, serd un estudioso de

historiografia o no sera.

_4
o
b
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N\ Fundamentacion

~ S )
;Porqué y para qué ensefiar los Derechos Humanos en Argentina’

Al menos en las tltimas tres décadas de nuestra historia reciente han sido frecuentes e.
innumerables las afirmaciones piblicas en las que los conceptos de derec.hos y dcre%chqs
humanos (en adelante DDHH) se presentan como t_lorizontes de gefer_em.:lz}s de nociones
mas generales en el discurso de periodistas, politicos y de 1a vida cotidlang’nacm.na_ .
Afirmaciones en las que el concepto mismo de deyec%u_)s humanos aparecio -y sigue
apareciendo- en diferentes contextos y a partir de significados y sentidos diversos.

En el marco de esta situacién, no fueron pocos lo momentos en los que su usanza
generaiizada promovié el peligro de vaciar o alterar su contenido. Incluso desde lo

inicios de la dltima dictadura, «el proceso» dicté su eslogan al respecto exclamandq
que «los argentinos somos derechos y humanos». -
Desde entonces, toda una secuencia de acontecimientos y de h.echo‘s histéficos
fundamentales fue marcando a un mismo tiempo todo un campo Fle discusion n"ac:lon_a_l.
de orden politico y ético alrededor de los mismos. Esta tendencia no ha cambiaqo en
la actualidad e incluso en el plano internacional todo debate en torno a cugs;tmnc_;
como la tortura, el terrorismo de Estado, la pobreza y el abuso de poder van JuS.ti.flca(_i(l)s,
a favor o en contra, en términos de derechos humanos y sus modos de s1gmf1cac1oq

Estas circunstancias ponen en evidencia que toda cuestién vinculada Qe fo'r’ma estrech_a_
en torno a los derechos humanos conlieva un tinte de revision y actualizacion necesaria .
y permanente en la materia. Con esto, no queda por recczno‘cer qtra cosa que 1_...
centralidad de los derechos humanos en la esfera de lo pdblico sigue smn@o una
materia inevitable en toda sociedad que se proponga reflexionar sobre las grietas de
su pasado, su presente y sus expectativas de futuro. :

En este marco, planteo una propuesta diddctica -de carécte? abierto- cenu:ada en la:.
ensefianza de los derechos humanos como materia ineludible y necesaria para la
formacién civica e histérica escolar de estudiantes de nivel medio. En la mismd,.
propongo la presentacién del concepto de derec}}os humangs como afr}_conc.epttz:
organizador de un marco de interpretacion méas amplio sobre la I.rzzstorla pohttcfa recxf:{’l :
de nuestro pafs. En particular, de aquel marco que asume y c%efme c?l escenario Qolmco..
argentino de las dltimas tres décadas como anclgdo ep la violencia, fas violaciones v:
las luchas permanentes por la implantacién y vigencia de los DDHH.
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Laos derechos humanos en Argentina (1976 - 2001},

La promocion de la presente propuesta intenta contribuir al compromiso ético-
pedagdgico de brindar respuestas desde la historia ensefiada a la complejidad de
dimensiones susceptibles de abordar para dar cuenta de la historia politica reciente
de la argentina. Por ello, no deja de ser una de las opciones posibles al momento de
trabajar en el aula sobre la presentizacién de la historia.

En base a estos presupuestos, la ensefianza de los DDHH en argentina nos permite
avanzar en el camplimiento de algunos de [os tantos propésitos que dan sentido al
drea de las ciencias sociales en general y al de Ia historia y educacién civica en
particular como materias de aprendizaje escolar:

* Comprender que el conflicto es inherente a toda sociedad en su tiempo y
espacio propio, y con ello que es constitutivo de toda relacién humana:

® Sensibilizarse ante los problemas que enfrentan y enfrentaron algunos sectores
de la sociedad con el propdsito de superar situaciones de inequidad e injusticia
social;

¢ Que el estudiante reflexione y actiic como miembro pleno de la humanidad

en su conjunto.

Contribuir a la formacion de la conciencia histérica como construcciéa social

elaborada colectivamente a fin de garantizar la comprensién del presente y

la proyeccion de futuros posibles.

Reflexionar sobre las presencias/ausencias de los DDHH en la ensefianza escolar
de la historia resulta entonces en un desafio casi insoslayable si reconocemos la
necesidad de abordar esa materia. Pensar y ensefiar la vigencia siempre necesaria
de los DDHH (especialmente dentro del marco de la historia politica reciente) resulta

central para su permanencia en el 4mbito de lo piblico y de la vida en democracia:
de eso se trata.

Una breve resefia para la ensefianza escolar de los DDHH en Argentina

Sibien la vigencia de los DDHH en la Argentina es previa a la década del setenta,
esa vigencia no logra ser plasmada en acciones y politicas concretas que marquen
la vida y el escenario piiblico institucional de nuestro pafs. M4s bien, es recién a
partir de los setenta que, en el marco de un mayor empuje de las redes internacionales
y regionales latinoamericanas de DDHH, adquiere una mayor determinacion en el
lenguaje y definicién de acciones de denuncias de violencia y violaciones de
derechos universales concretos. La apertura de este proceso, de dimensiones mds
amplias, se inicia entonces de la mano de su enfrentamiento repulsivo contra las

modalidades represivas de un Estado que comienza a partir de los setenta a adoptar
emblematicas pricticas terroristas.
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Durante esta etapa (1976-1983), los afectados por la
desaparicién de familiares y los activistas de DDHH fueron
quienes mds directamente sufrieron la actuacion de una
dictadura militar que pretendfa ejercer un poder sin limites.
Fn este contexto, surgi6 la figura de los desaparecidos como
personas sustraidas a un destino humano y que debian ser
restituidas a nuestra sociedad. La desaparicién era «algo
faltante», no sélo para familiares damnificados sino para la
sociedad que en consecuencia se abocaba a su biisqueda.
Este fue el punto de partida para la activacién del N
movimiento de derechos humanos que se organizé en nuestro pafs a través de laaccién
de organismos de diferente origen'

Las asociaciones de DDHH fueron los primeros,
y por un buen tiempo solitarios, cuestionadores
del poder militar, y se mostraron capaces d_g;
quebrar el silencio que pesaba sobre el pais. Sus
acciones, cuya escena caracteristica era la ron :
de las Madres de Plaza de Mayo, no estaban__
exentas en algunos casos de las tradiciones
politico-partidarias contempordneas pero si:
abiertas a la creatividad. Dentro de la heter
geneidad que caracterizaba al movimiento, es
posible distinguir dos ejes fundamentales de
accion: por un lado, la accién centrada en conseguir cl.a}?oyo y sohdz}r.idad
internacional; por otro lado, fa accién solidaria y el apoyo a las victimas y sus familiares
Esta diferenciacién general hacia dentro del movimiento que se activaba \ia a sé :
importante segiin E. Jelin «para comprender los debates_, las rl%pturas y los conf}lctos 61_1_;
el momento de la transicién en 1983, asi como sus alineamientos y estrategias en el
periodo posterior» (Jelin, E.; 2005: 517).

Cuando en 1981 se inicia cierta apertura, los partidos
politicos se situaron ante la dictadura como una
oposicién negociadora, no como una fuer.za de
resistencia. El principio de ruptura surgi6 del
movimiento de DDHH y de los sectores. menos
vinculados a los politicos.

* Los Organismos ds Derechos Humanos en Argenting que forman paste de esta activacion hasta nuestros dias son: La Liga ;;(]:)r;{o? ?;;g?t;%s ;‘l&:viiironvir;b
(LADH): 1937%; El Servicio de Paz y Justicia (SERPAJ): 1974; La Asambie_a Permanente 130'12i fos Derl:c?ose[;i;r;:;:;gzs{ﬁmﬁ. )L_,as Ma.dms o 4
i los Derechios Humanos (MEDH): 1976; Familiares de Detenidos y Desaparecidos por Razoses : H ; s
%:;;éqg%pcl;:) ;bue;gs de Plaza de Mayo: 1977; Ei Centro de Estudios Legales y Sociales (CELS): 1980; Hijos por Ia Tdentidad ¥ Ia Justicia contra gl
Olvide v el Silencio (HI}0S):1995. :
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Los DDHH emergieron entonces como una renovacién politica que termino afectando
a la sociedad en general y cambiando el tipo de cuestionamiento que esta hacia al
régimen dictatorial. En la medida en que la nueva idea se instalaba se torci6 el curso de
la vida politica y se revisé el pasado.

En sus primeros afios, los organismos de DDHH trabajaban en medio de un gran
aislamiento. La actividad se centraba en la recepcion de denuncias, el apoyo a familiares,
la asistencia juridica y la bisqueda de solidaridad a nivel nacional e internacional. El
movimiento se va conformando como forma de resistencia y oposicién a la dictadura.
El trabajo de estos organismos parte de que la protecci6n de los DDHH depende de la
buena informacién de las personas, que deben saber cudles son sus derechos para
poder asi efectuar las denuncias pertinentes cuando estos no se respetan. Con el tiempo,
fueron sumando & su reclamo de «Aparicién con vida», otras consignas fundamentales
para la masificacion de los derechos humanos en la sociedad.

En el periodo de transicién democrética
(1983-1990) se agudizaron las divergencias
ideolégicas y estratégicas dentro del
movimiento, expresindose también en
diferencias personales y de estilo de
liderazgo. En este marco, la introduccién
de una dimensidn juridica en el conflicto
politico por la vigencia de los DDHH en la
: argentina fue un campo clave en el que «el
juicio y castigo a todos los culpables» se convirti6 en una demanda dominante, A partir
de entonces, junto al temor de una «salida negociada» por parte de partidos v sindicatos
se abre paso a un periodo de convergencia con otras organizaciones que contribuyen en
la consolidacién de un estrategia miiltiple. Estrategia pendular entre el reclamo de una
condena politica y una judicial que se expresé en el marco de la necesidad ética y moral
de castigar los crimenes como decision asumida y la inconveniencia politica de permitir
la impunidad. En este sentido, «<mucho mds que en otras transiciones en América Latina,
los derechos humanos fueron un elemento fundante de la naciente democracia» (Jelin,
E.; 2005:532). Por un lado, porque hicieron necesaria ripidamente la accién del Estado
frente a las victimas. Por otro, porque ese Estado dificilmente podia correrse de esa
demanda. En este contexto, las propuestas, planteos v demandas del movimiento de
DDHH en su conjunto se conjugaban con la lucha histérica por la ampliacién de la
ciudadania, dentro de la cuestidn estrictamente politica de las relaciones entre los civiles

y los militares que a su vez afectaba a otros problemas de la sociedad vinculados a fo
econdmico y lo institucional.

En esta situaci6n, la cuestion de los DDHH comenz6 a ser més profondamente recreada
en otros términos: «en el plano de la ética, fos valores y la cultura, los derechos humanos
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se convertian en un elemento clave de la propuesta de construccién de una cultura .
democritica, humanista, tolerante y pluralista» (Jelin, E‘;. 2005:533). ?&S&bé?. adezhor_tgp
explicitamente no sélo al Estado como hasta entonces sino a la propia socieda .6;1 su
conjunto (en el barrio, a los estudiantes, los profesionales, org}amzacf iones gremia es),__
En este desenvolvimiento social de los DDHH fue que {xlfor}sg} debi6 compro%etgrse .
a llevar a cabo los juicios a los militares. Pero tambmr}, l.zcliiar con la necesida de.
fimitar su alcance como parte de su estrategia de negociacion con los militares.

Esta ética y estrategia politica alfonsinista devino en sensac;lén
de ambigiiedad en torno a un tema que se entrecruzaba con varios
planos de Ia vida institucional del pais. .Etn estas condiciones,
organismos como Las Madres, Los Familiares y el SERPAJ se
distanciaron de su gobierno, mientras otros como la APDHyel
MEDH aceptaron las reglas del juego politico propuesto.

Luego de la presentacién en 1984 del 1ibrg N.ur'lcz} Mas por la
CoN4aDeP, se avanzo profundamente en la judlczaiizacmz? dela . o
causa con los juicios a los ex comandantes. Des_pu_es de cinco meses «Fest;moma es»
de un momento 4lgido en la lucha por el esclarecm}lento de ;a desaparlc%én e perso_r_ias
-nyla violacién sistemdtica de los DDHH en Argentlpz'l. Basad‘o en narrativas perscclma es
"de experiencias vividas, el juicio a las juntas militares dlspl_lso la ‘ape?turti dee uI
nueva etapa. Ahora de forma mas clar‘a, se asentaba el dlstancf:jam@n_ndicat_ivé _
organismos con los propésitos del poder ejecutivo voiqéndose la acciénreivi va.
aun méas sobre el plano judicial.

De esta forma, el veredicto habria nuevas puertas para mf%s proce§am1entos y %}nc “1) :
Frente a este reordenamiento, el gobierno impulsé las instrucciones a los fiscales

militares y las leyes de punto final (1986)
Obediencia Debida (1987) que implicaban un
amnistia para las FFAA. En efecto, éstas medldfl_ _.
significaron un repliegue de una causa que sm.
embargo ya se habia asentado en gran parte del
sociedad como dimension ética.

La suerte de anquilosamiento experimentado en

= e

habtfa con la gestion Menem servirfa en definitiva para 1a~_gesta(:1(’)n de nlti::ivas
modalidades de expresion social y respuestas estatales..Cemdo por lgsdpo C11 o
neoliberales de Estado, este perfodo tuvo como contrapar‘tld_a desde media 0s % |

90’ una vuelta a la atencién piiblica. Diversos acontecimientos de orden Jurid

TR - - i O
internacional (procesamientos a militares argentinos €n elexterior)y el nuevoiirrfgl)tt‘lirsla
de causas judiciales vinculadas al delito de sustraccion de menores durante fa alti 12
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dictadura, fueron motivos suficientes para la promocién de otros tipos de iniciativas
legales, politicas e incluso conmemorativas.

La declaracion de «inconstitucionalidad» del juez Cavallo sobre las leyes del perdén
{(Punto Final y Obediencia Debida) en marzo de 2001 se convirtié prontamente en un
hito significativo de importantes consecuencias politicas para una lucha anclada en
contra del olvido y la recuperacién de la memoria histérica sobre hechos trauméticos
del pasado reciente. La promocién del recuerdo, sefialando aquellos acontecimientos
sustanciales que era preciso retener y trasmitir, contribuye a consolidar la disputa por el

sentido de la historia y por los contenidos de la tradicién y los valores que deben ;
prevalecer. |

iglaze  HEU
pattai ]

Concluido un ciclo en base al impulso de las consignas :
de «Justicia y Verdad» en Argentina, nuestra democracia i
atin en formacién ética y politica reabre asf la posibilidad
hacia nuevos horizontes. Horizontes de referencia donde
la conmemoracidn, el recuerdo, la memoria activa, vla
conciencia histdrica se conecten de forma definitiva con
los procesos institucionales en respuesta a un escenario

mas amplio de dificultades y problemusticas econémicas,
sociales v culturales.

Seleccién de

_contenidos

¢ Que contenidos conceptuales para la enseiianza de los DDHH como Historia Politica
Reciente escolar?

Considerando el abordaje de la ensefianza de 1os DDHH en argentina en el marco de 1a
ensefianza de la historia politica reciente, debo reconocer algunas consideraciones previas
a Ia seleccion de contenidos planteada. En principio, la historia de los DDHH en la
Argentina no se reduce al marco temporal de la historia politica reciente. Pero si que en
sus lfmites temporales -para nada estancos- la activacién de elfos experimentan una
aceleracion de vital importancia para el relato y comprensién de la misma. En este
sentido, el abordaje de los DDHH se plantea como un legitimo marco organizador para
la interpretacion del proceso politico reciente de nuestro pais de, al menos, las dltimas

tres décadas. Marco a partir del cual se puede dar cuenta de otras claves explicativas de
ese pasado en estudio,
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Asimismo considerar que Ja presente propuesta s¢ concentra en la ensefianza ( lo
procesos sociales y politicos que se hacen evidentes a partir del eje conceptual plant de
Cabe aclarar entonces que fue la conflictividad pohtlca vinculada a Ia v101ac1é
sistemitica de los DDHH en la argentina la que mads prevalecié durante el period
considerado aunque en cierto modo no la Gnica. Desde la implementacion del reglme
represivo de la dltima dictadura -signado por la violaci6n sistemética y masiva:

derechos a la integridad, la vida, la identidad y al debido procesamiento-hasta la politic
ambivalente de los posteriores gobiernos civiles, la lucha por el reconocimiento de To
derechos universales en la argentina se plantean mas fuertemente en el plano politico:
s6lo gradualmente en la esfera de la reivindicacién econdmiica, social y cultural.

En el marco de estas consideraciones, dar cuenta de los sentidos y significados-
fundamentalmente politicos y de sus manifestaciones conflictivas en el seno esco_
dulico se convierten entonces en un lugar para pensar. Esta situacion es la que pu
hacer que no se encuentre homogeneidad en los tratamientos del problema programado.
En esta linea se asume la diversidad, que es diversidad de enfoques, de posicionam nt'
“frente al tema, frente al ensefiar historia politica reciente. :

.

' {onceptos Polificos

-+ Sistéma de relaciones conceptiiales de referencia :

Estado Pemocracia (iudadania

F N

Conceples
generales

Conceplos
estables

Derechos
Humanos

~~

Subconceptos

Hechos

Conceptos
Particulares

/

Derechos

o~

Ser Humano
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* Propongo entorices un objeto de ensefianza acotado a las vivencias y realidades diversas

del estudiante sobre la base de un sistema de relaciones conceptuales reconstruido en el
espacio de su historia nacional y local. Desde este planteo, me proponge abordar en
adelante el desarrollo de una propuesta conceptual a partir de la cual contribuir a la
promocion de construcciones metodoldgicas para su consideracion en la historia poiitica
ensefiada. :

" 'Se_'c‘_'uénéias_ o
__contenidos

Algunas bases para el desarrollo conceptual de la propuesta

Las bases de esta propuesta conceptual son planteadas pensando en su trabajo para
estudiantes de nivel medio dentro del espacio curricular de las asignaturas de educacién
civica e historia segin el ciclo, el afio, la modalidad y Ia orientacién. Por esto, la
propuesta no se reduce al marco de la ensefianza con los ciclos iniciales en el nivel
medio. Estos presupuestos, presentados en el presente trabajo, son el resultado de

© experiencias de trabajo concretadas con estudiantes de los primeros y quintos afios
de la escuela secundaria en la provincia de Neuguén.

Con respecto al sistema de relaciones conceptuales de referencia, los conceptos
centrales son planteados en el marco de la identificacidén de dos tipos de conceptos:
los conceptos generales y los conceptos especificos. En la presente propuesta, los

- conceptos generales abarcan a aquellos que de forma mds directa se involucran con
- la especificidad del eje trabajado. Estos conceptos son los de Estado, Democracia y
- Ciudadania.

-~ Estos conceptos son considerados como aquellos conceptos politicos estables que
* nos permiten sobre el contenido de los DDHH contextualizar los mismos a través de

diferentes enfoques y recursos. En este sentido, ofrecen un marco de referencia
susceptible de ser abordado en su planteo didactico a partir de la secuenciacion de
determinados hechos o datos (extraidos de libros de texto, recortes periddicos,
filmografia especifica, canciones musicales y testimoniales, entre otros) constitutivos
del proceso histérico trabajado.

Los conceptos de Estado, Democracia, y Ciudadania, se pueden definir de Ia siguiente
manera:
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.-'Fdr Estado se entiende a un tipo de sisterpa de dominaciéfl que se impopg
“ comp instancia y mecanismo capaz de articular y reproducir el conjuntg de
relaciones sociales establecidas deniro de un dmbito material y simbélicamenite
definido. Su existencia se va definiendo en base a la constitucién y vigencia de
un complejo de atributos referidos a su dimensidn represiva, cooptativa, materi
e ideoldgica (Oszlak, O.; 1984). En este sentido, cuando hablamos de Esia
bacemos referencia al Estado moderno capitalista constituyente de un conjuntg

rasgo caracteristico: fa dominacién (Thwaites Rey, M.; 1999:4)

Democracia | Aqui se plantea la idea de democracia como realidad inacabada dentro de vy
cotidianidad. Es una conquista ético-politica de cada dia, que solo a través de
una autocritica siempre vigilante puede mantenerse. Bs mds una aspiracign
hacia el futuro. En este sentido es definido como un horizonte de valor luego'

de la experiencia histérica de la dltima dictadura. Y con ello, es un concepto

y ala causa de los DDHH en la Argentina. (Jara, M.; 2008)

de aparatos pero también y fundamentalmente de una relacién social con yyy.

sistemalegal y de valores, como una manera de vivir en todos los Ambitos de iz

que una posesion. Ei concepto de democracia se plantea entonces como marce
de recuperacion y de sentido en el presente y un horizonte de expectativas”

asociado a los cambios de la memoria histérica durante el periodo postdictatorial:

¥

disciptinar. Ef enfoque planteado se desentiende de aquella posicion formalista

mas en el &mbito del sistema jurfdico, en la «igualdad» ante la ley, que en el terreno
politico. Laciudadania es, de esta manera, considerada més bien coro una practica
indefectiblemente politica y fundamentada en valores como la libertad, la igualdad,
la autonomia, la solidaridad, el respeto por las diferencias, ¢ incluso.en la
desobediencia a poderes autoritarios segiin sea el caso. Se trata entonces de una
vision sobre fa ciudadania como practica ético-politica.Es una préctica Etica (del
Zriego ethos-costumbre) si entendemos a Btica como una préctica reflexivareferida
al conjunto de principios generales de las acciones humanas, es decir, aquelios
principios sobre los cuales se basa v orienta nuestra conducta como personas y
como sociedad. Esos principios se refieren a: ;Qué es el bien? ;Qué es el deber?
(Qué debo hacer? ;Qué es la felicidad? ;Qué es [a libertad? ;Qué entiendo por ser
urano? En este sentido, la ciudadania es una préctica reflexiva y orientada por
las cuestiones éticas mencionadas.La ciudadanfa es una practica politica si
entendemos a «lo politico como un punto de condensacién» {CfrRene Remond;
1988) donde confluyen la mayor parte de las actividades v relaciones sociales de
las personas. Entender la potitica en estos términos significa reconocerla como una
actividad social vinculada a la participacién de la vida piiblica y en comunidad. La
politica es la actividad social fundante de la sociedad v 1a palabra es el sostén de la
préctica politica. La palabra se transforma en ¢l elemento central de la préctica
politica, una préctica que se configura como debate, contradiccion, discusion ¥
argumentacién. Una préctica politica gque supone el disenso, la diferencia, el
condticto, pero cuyo medio primordial es el uso de la palabra.

Cindadania El concepto de ciudadania hace referencia a la pertenencia a una determinada’
comunidad politica (¢jemplo: Estado Nacional) y significa tener derechos ¥
obligaciones dentro de esa comunidad. A partir de aqui, fa ciudadania es definida:
@ como un ohjeto complejo, multidimensional, con mditiples ramificaciones debidas
a su propia complejidad y cuyo abordaje no es exclusivo de una finica perspectiva

sabre la ciudadania que la define como mera «atril:aucién»2 ¥ gue encuentra sentido’

? Busadaen Ia idea da que «un ciudadane se vuelve ciudadane en ta medida en que se le ‘conceden’ derechos de diverso tipos. Concesién que so reduce

estrictamente 4 aquelos atributos otorgados por el Estado,
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En el marco de esta contextualizacién histérica general a partir de los conceptos
generales especificados, avanzamos en la especificidad de aquelios conceptos que
contribuyen a desandar conceptualmente a los DDHH como concepto nodal.
Conectados con aquellos conceptos generales, los conceptos especificos se proponen
darle contenido al eje conceptual bésico y trasversal para abordar el proceso de la
historia politica reciente: Derechos Humanos.

Siguiendo este eje, entiendo que la categorfa explicativa de Derechos Humanos no
puede ser definida conceptualmente sino en referencia a dos nociones especificas:
por un lado, aquella que se refiere al concepto de Derecho; por otro, aquella que
alude al concepto de Ser Humano. En base a este par conceptual, podemos a partir de
aqui abordar las siguientes definiciones de Derechos Humanos, Derecho, y Ser
Humano: -

Derechos Los derechos humanos expresan aquelio que los seres humanos necesitamos
humanos para realizarpos plenamente como humanos. Los derechos bumanos son,
entonces, 1a ndmina de las necesidades e intereses humanos primordiales para
la dignidad personal de hombres y mujeres (fisica, social y simbdlicamente).

Derecho Los derechos son las facultades reconocidas por ef Estade a los individuos o a
los grupos sociales de acuerdo a sus normas de convivencia, de justicia y de
aqueilo gue corresponde a cada hombre por el hecho set serfo. Por ello, cuando
hablamos de Derechos comunmente hacemos referencia al conjunto de reglas
a que estdn sometidas las relaciones humanas. Es decir, a aquellas normas que
aseguran la vigencia de determinados modos de organizacion social, politica,
cultural y econdmica de una poblacién cualquiera.

Ser Humano | Estatus social de toda persona en base a determinadas condiciones. Estas
condiciones se refteren a Ia necesidad de sobrevivencia, a la necesidad de
pertenencia a una comunidad, v al reconocimiento de la existencia del «otro»
como sujeto con entidad propia y diferente.

Desarrollo de.

Ia propuesta

;Cémo abordar la ensefianza de los DDHH en Argentina?

La perspectiva metodoldgica asumida en la presente propuesta parte de considerar que
toda propuesta de ensefianza debe ser construida casuisticamente, por lo que las
problemdticas a trabajar se modificardn de acuerdo a los intereses, vivencias, preguntas
de nuestros alumnos y el contexto en el cual se lleva a cabo la experiencia. Nuestra
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construccion metodoldgica «deviene asi fruto de un acto singular.me‘nte creativ.o df? -
articulacién entre una 16gica disciplinar, las posibilidades de apropxac:1§n de la} mistna
por los sujetos y las situaciones y los contextos particui.ares que constituyen dmbitos
donde ambas Iégicas se entrecruzan» (Edelstein y Coria 1995:68), :

En funci6n de esta perspectiva y con la intencién de producir anélisis y reﬂexiones_
en torno a la realidad de los DDHH en Argentina por parte de los estud.iantes, la
secuencia de contenido pretende ser trabajada abordéndola tedrico y précticamente
desde algunos criterios que orientan y sustentan la przictica‘escolar desc}e lo grL}Pal,
En esta linea, en la presente propuesta son puntos de partida el _matenal empirico
(representaciones, observaciones y opiniones) que aporten los estud fantes; los recursos
materiales escolares; y las clases tedricas a cargo del docente a partir de la seleccidn: -
conceptual establecida. .

Fn el marco del trabajo grupal se busca integrar las siguientes instancias:

o Tedricos: como momentos de apertura, encuadre global y profundizacion de lo
ejes conceptuales programados. . o
o Trabajos Précticos: como momentos en los que los estudiantes promueven una:
+" produccién de indagacion conceptual que les permita aproximarse a la descripeidn
de los conténidos planificados sobre los derechos humanos. o :
» Plenarios: como momentos de puesta en comin de las producciones individuale
y de los subgrupos, y el debate de los enfoques y perspectivas tenidas en cuenta
desde las clases tedricas. -

.

Erente al desarrollo de estas instancias en el marco de lo grupal, los concepto
constituyen elementos organizativos y referenciales insosla}yabies frente/ a la multitu
de datos e informacién con la que puede cargar el estudiante en su ‘v‘mcu_l? con el
contenido. Como tales, «nos permiten seleccionar y organizar una planificacion anua
encauzar la explicacién en una exposicién, disefiar problemas para que _resuelvar}'lo
alumnos, evaluar el aprendizaje de un marco conceptual y no s6lo de mformac:log :
(Finocchio, S.; 1993:47).

En ¢l proceso de construccion metodologica, estos cqnceptos —gen:srales y particulares-
son susceptibles entonces de ser abordados a partir de un’avvarledad importante de
informacién y recursos una vez definido su contenido tedrico’. En este proceso s
encamina el objetivo de llenar de contenido el eje conceptual de DDHH como asi
también abordar su pertinente contextualizacion historica.

. o ' . . hog
* Destace algunos sitios webs de consulte a pagtir de los cuales poder extraer documentaciéa, testimonios, articulos, vinculados a fos derec
humanos &n Argenting; wwwexdesparecidosorg.as, wweolijosaltovalie.cont, wwudarech0s.0rg, entr GLros,
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Documento:

«...Con la técnica de la desaparicién y sus
consecuencias, todos los principios éticos que las
grandes religiones y las mas elevadas filosofias
erigieron a lo largo de milenios de sufrimientos y
calamidades fueron pisoteados y barbaramente
desconocidos. {...) Todas ias naciones civilizadas,
incluyendo la nuestra propia, estatuyeron en sus
constituciones garantias gue jaméds pueden
suspenderse ni aun en los més catastréficos estados
de emergencia; el derecho a la vida, el derecho a la
integridad personal, et derecho a procese, el derecho
a no sufrir condiciones inkumanas de detencién,
negacion de la justicia o elecucitn sumaria. De la
eporme documentacién recogida por nosotros se
infiere que los derechos humanos fueron vioiados en
forma orgénica y estatal por la represion de las
Fuerzas Armadas. Y no violados de manera

Los derechos humanos en Argentina (1976 - 20017).

En la concrecidn de este propdsito
contribuyen de forma efectiva en la
presente propuesta el trabajo con
fuentes testimoniales (discursos
escritos) y documentales (periddicos,
textos literarios, manuscritos) relativas
a experiencias de vida en particular
como a hechos y acontecimientos
sociales de indole general sobre la
situacion en nuestro pais®, El recorte
periodistico o documentado en fuentes
directas, permite abordar y estimular
desde la pregunta el desarrollo del
proceso histérico que los contextia
como problema politico-social.

esporddica sino sistemdtica, siempre de la misma
manera, con similares secuestros e idénticos Los testimonios y las fuentes
tormentos en toda la extension del territorio. (L. .)». documentales nos permiten acercarnos
Informe de la CoNaDeP, Prélogo, Bs.As., 1984 . .

al «c6mo» los actores sociales de una

€poca reflexionan y piensan su propia
realidad contemporédnea y sobre «cémo» perciben su accionar en el proceso histérico
reciente del cual son protagonistas®. Este aspecto enriquece de forma fluida la articulacién
necesaria entre conceptos, explicaciones e interpretaciones de la historia ensefiada y las
formas en que los estudiantes reconstruyen esa realidad reciente. En este sentido, comportan
ademds un vehiculo fundamental para dar cuenta de la dimensién ética que los vincula a
los derechos humanos en cada perfodo en cuestion.

Es preciso aclarar sin embargo que la sola presencia de los testimonios y documentos
no garantiza un aprendizaje significativo sobre la historia reciente de los DDHH en
Argentina. Al respecto, se trata més bien de ensefiar a transformar los testimonios y
documentos en fuentes y a extraer informacién de éstas, de modo de responder a

diferentes preguntas y problemas que estos plantean en su devenir histérico (Massone,
M. R. y S. E. Nuilez; 2003:18).

En este propdsito, las fuentes seleccionadas deben estar explicitamente orientadas por los
datos que se quieren obtener, las preguntas que se quieren responder y Jos problemas a
indagar. En nuestra propuesta, esos factores serfan del tipo: ;A qué perfodo se refiere el
documento? ;Quiénes los escriben? ;Por qué lo hicieron? ;Qué condiciones deben
generarse para evitar posibles nuevos hechos trauméticos como el descripto? (A qué
valores se asocia el planteo ético del documento?

* En su libro <BUSCADCS Represores del Alto Valle y Neuguéns (1988), Noemi Labruse presenta ung detallada y documentada crénica de testigos y
protagonistas de la represion ilegal y Ia violaciGn de Jos derechios hemanos en nuestra region,
# En «Tervorismo de Estade, Nunca Mds» (2006), [a APDH filil Neuquén ofrece una recopilacion pertodistica afio por afio det perfodo 1976-2006 a partic

de lacual se potencian [as posibilidades de poder trabajar metodol6gicamente distintos aspectos de la reatidad pelitica argenting asociada a las violaciones
de los derectos humanos en Argentina. :
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Este ejercicio demanda no solamente Ia generacion d?, respuestas p?sibles'por parte da]
estudiante en funcién del contenido del documento sino que ademds precisa del apo
del docente. Este puede ampliar Ja informacitn explicando, por ejemplo, sobre |z
conformacién de la CoNaDeP y las razones que derivan en la apertura de una nueva etap
en torno a la vigencia de los derechos humanos en el contexto de mediados de los 80

En este proceso, el documento permite ademds contextualizar el eje conceptual trabajado.-
(Derechos Humanos) completando los vacfos que aparecen en otros tipos de fuentes.
vinculadas a otros aspectos de la tematica. A su vez, el eje conceptual permite conceptualizar _
el contexto histérico abordado con los estudiantes. :

La intervencién del docente es central en este aspecto. Los testimonios y documentos 10s.
permiten acceder a una significacién comprensiva del periodo analizado, a un,
conceptualizacién sobre la situacién histérica que se aborda. No se trata de una simpl
exposicién de datos y de hechos sino del acceso a aquellos aspectos del problema que
favorecen el desarrollo de las lineas interpretativas del perfodo. En este sentido, los:
testimonios son una fuente de informacion imprescindible pero no solo eso. Su valoracién:
se define en dltima instancia en la interpretacién-comprension a la que nos permite arribar
con los estudiantes.

"IJ .
Este ejercicio puede reforzarse a un mismo tiempo con el uso de recursos audiovisuale
apropiados al contenido®. No es menor que la apelacion a estos recursos hayan ganadoen:
los Gltimos afios una consideracidn apreciable dentro de la didéctica de las ciencias sociales
y la ensefianza de la historia. Innegablemente, su presencia se destaca por la fluidez de la
secuencias de imagenes cotidianas que «estructuran» y organizan las re-presentacion
de los fenémenos sociales en la vida de nuestros estudiantes.

Como recurso complementario, lo audiovisual en general y lo filmografico-fotografico e

particular contribuyen de manera sustancial al propdsito de contextualizar politicamente los
datos y los hechos que dan cuerpo al proceso histérico abordado. Por ello, valoremos algunas
de sus ventajas. Por su parte, <El cine nos puede ayudar a comprender zonas de los procesos
histéricos que no son contempladas desde las fuentes tradicionales utilizadas en la
reconstruccién histérica. Las peliculas tienen la capacidad de sacar a fa luz aspectos n
visibles desde los textos escritos y muchas veces hasta contradecirios» (Raggio, S.; s/a; 1

Este reconocimiento parte de considerar que las imigenes contienen cualidad_es"
distintas que las palabras. Ambas, no son asimilables y comportan tratamientos .
distintos pero complementarios. En este sentido, los filmes son considerados como

¢ En nuestra regitn existe una Filmografia de consulta adaptada y prepacada como recurso diddetico para su trabajo con nifios y adolescentes., Entre ella;
destaco «Un puente de memoria, para ia vida ¥ 1a historias: Film documental del Centre Cultural «La Estrellan (2007) sobre los derechos humanos en_lre
Ia dictadura y la democracia, ) ) -
7 Pelicuias como «Qushracho» (de Ricardo Wutlicher, 1974) o «La Patagonia rebelder (de Héctor Otivera, 1974), nos hablan también del avge de la
tuchas del movimiento ebrero en fos afios 70 y de la biisqueda de legitimacion en esas tradiciones, .
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formas de relato historico. El uso de las imdgenes en movimiento sensibiliza la

informaci6n sobre un acontecimiento o hecho histérico de forma mas fluida que una
narracién,

En su abordaje, es necesario tener en cuenta que nos pueden mostrar aspectos distintos
e inalcanzables para los textos escritos. Como dice Pietre Sorlin: «Los filmes nos
ofrecen esa cosa rara, que los textos no transmiten: el color, la luz de la época. No la
luz objetiva, real, que estaba, la de hoy, sino la luz imaginaria que daba sus colores al
espiritu del tiempo. El discurso histérico no es una letanfa de datos y hechos, es una
narracién que intenta recrear un momento del pasado. ;Puede haber narracién sin
color y sin emocién? Claro que no. Los filmes no aportan datos pero permiten al
historiador revivir lo que ha dejado de existir.» (Citado en Raggio, S.; sin afio: 3)%.

¢ Y qué decir entonces de las imdgenes fotograficas? Que su recurso en tanto imagen
estdtica de un segmento epocal se impone como marco de referencia complementario
en el propdsito de generar posibilidades de identificacion de ideas, andlisis y planteos

que reflejen y reconstruyan el proceso de construccidn de la idea prevaleciente de
derechos humanos®.

De esta forma, la apelacién a un marco de referencia de recursos para el trabajo sobre
los derechos humanos en el aula podemos resumirlos como sigue siguiendo la
secuencia de contenidos conceptuales propuestos anteriormente:

IZ - Distribuicion de Recursos diddcticos segin la secuencia de contenidos |

Filmografia especifica

Recursos
audio -visuales

Para
Contextualizar

Recortes periodisticos
.\
Y : .
Para Testimoniales
Contextualizar Fuentes
Documentales

* Entze atros Filmes de consulta para trabajar en ¢l aula sobrs ka cuestion de los derechos humanos en amenting destaco-»Tiempo de Revancha (de
Adolfe Aristarain, 1981); -»Las tres A son las Tres Armass {de Grupo de cine de la Base, 1977); - «La historla oficiai» &le Luis Puenzo, 1984); -»Los
duefios det silencion (de Cartos Lemos, 1987); »Fighi/Hijoss (de Marco Bechis, 2003); -entre otras,
¥ Existe, al menos desde fa década de $os 807, una importante preservacion de periddicos producidos pot onganismos de derechos humanos en la regidn y
en Argentina que se destacan en tanto fuente testimonial escrita y en tanto material fotografico, 1 peridico de Jas madres de plaza de mayo, sostenido por
afing y de tiraje mensyzl, o5 ilustrativo de este tipo de matericles disponibles pars trabajar en el aula,
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_CAPITULO VI

PASADO E HISTORIA EN LA ERA DE 1A
CONTINGERNCIA.

Refiexiones sobre la produccién y
comunicacién del conocimiento histdrico.

Jesiis IZOQUIERDO MARTIN*®

1. Pensar historicamente sin certezas

Durante centurias la identidad de personas y grupos se construyé en Europa tomaado
como referencia el pasado. Se consideraba que el pretérito era un recepticulo de
experiencias susceptibles de repetirse de acuerdo con lo dispuesto en un orden
trascendental. Bl objetivo del relato histdrico era conservar y difundir tales experiencias
como actos que informaban las acciones presentes. Los vivos debfan perpetuar la
memoria de los protagonistas del pretérito, encarnaciones de una escatologfa hacia la
cual dirigir toda lealtad. El historiador era tenido por un augur cuyos relatos representaban
la misma historia, de manera que no habfa distincion tajante entre narracién y pasado
narrado. Por entonces, la memoria y la historia estaban encarnadas en un mismo sujeto,
el historiador, cuyas narraciones construfan y reconstruian a cada pasado los limites de
la comunidad.

El surgimiento de la modernidad no puede entenderse sino como un cambio radical en
nuestra relacion con el pasado. Por lo pronto, implicé un previo proceso de
desidentificaci6n de algunos actores sociales con las maneras precedentes de concebir
el mundo. Muchas tradiciones cayeron en el més extremo descrédito al tiempo que el
ayer comenzaba a dejar de ser imaginado como lugar colmado de experiencias hacia
las cuales orientar lIa identidad. Esta comenzé a desarrollase por teferencia a distintos
futuros utGpicos -diferentes escatologfas seculares como el progreso material, la libertad
individual o la emancipacién de 1a humanidad-, cuyo cumplimiento debia ser informado
por determinados expertos. Fue a partir de entonces cuando el oficio de historiador
comenzé a profesionalizarse y a ser reconocido como un cientifico que, liberado de la
tutela del pasado y de los condicionamientos sociales del presente, estaba capacitado

* Docents ¢ iavestigador de ia Universidad de Muscla, Bspaga.
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para indagar objetivamente las supuestas leyes un iversales que regian un nuevo ijeto
de conocimiento: la Historia concebida ahora como un devenir de acontecimientos

cuya direccién y fines eran predecibles a través de la atenta observacion empirica de

los hechos’.

La aparicién de la modernidad corrié pues pareja a la emergencia de una cultura

extremadamente historicista. Por todos los rincones de la pequefia peninsula evropea -

se desaté el pensamiento histdrico, alimentado por la necesidad de expzlicar un lor_den-
social cuyos significados y valores ya no podian darse por descontado_s : Lg ’actlv_ldad
de los historiadores profesionales fue crucial en la creaciég de una distincidn tajante
entre pasado temoto y pasado reciente como dos lugare:s distintos en los que habitab.an,_
respectivamente, la irracionalidad premoderna, y larazén de los modernos, o por fiecn‘l@_
de otra manera, la memoria y la Historia. Y en este nuevo mapa del preten_to, los
historiadores académicos no sélo tuvieron que situar las diferentes comumdac.it?s
nacionales que, convertidas en Estados, irfan surgiendo a lo largf) del periodo; también
hubieron de enraizar en €l a los distintos grupos sociales surgidos en el seno de los
Estados-nacién o a nivel internacional. Las identidades emergentes, desde !as c}ases
saciales a los nuevos movimientos sociales, irfan asi encontrando en el historiador

profesional un legitimo reconstructor de sus biograffas comunes, por cuanto ést.e le_s
otorgaba carta de naturaleza al situarlas en un ayer donde anclar su momento fgndacmnal -
y‘fes confirmaba un destino propio que podia inferirse a partir del estudio de unas

supuestas leyes de la Historia.

En suma, durante mds de dos centurias, el historiador tuvo asignada la funcion de

producir y comunicar un conocimiento a través del cual predecir el futuro, naturalizando .

ademds las identidades modernas. Ahora bien, tales funciones, por las cuales ha recibido

reconocimiento como cientifico social, comenzaron a ser cuestionadas a partir del dltimo-
cuarto del siglo XX. Las razones fueron varias, pero hay una que destaca entre todas
ellas: la atenta observacién de un siglo como el recién concluido, plagado de las més -

impredecibles calamidades, concluy6 con la frustrante demostracién de que no habia
grandes regularidades que descubrir ni grandes predicciones que hac.er. Desde hac.e
algtn tiempo ha ido ganando aceptacién social la idea de que la historia es un devenir

de acontecimientos no regidos por ley objetiva alguna, en donde la contingencia d{j,sata_ :
un gran niémero de sucesos y experiencias traumdticas que en algin momento creimos

poder predecir®.

En este nuevo siglo donde culturalmente conviven, en una tension sin precedentes, las.

viejas certidumbres de la modernidad, y la contingencia de una era sin certezas, es

' Retnhast Koselieck, «Historia magistea vitaes, en {dem, Futiro Pasade, Para una semdntica de los tiempos histdricos, Baccetona, Paidos, 1993 {1979}, pp.
41.66. ) o ‘ o X '
2 Una reflexian de calado sobre las cansas y efectos det pensamiento istérico es la de Leopoldo Mos_m.xo, «En qu{: consisie pensgr hgsténc;r:e;me P, 20 P,
Sénchez Ledn v 1, fzquierdo Martin (eds.), Bl fin de los historiadores. Pensar histricamente en el siglo XXI, Madrid, Siglo XXi, 2008, pp. 3-26.

; A . : de
3 Sobre los cambios culturales acontecidos e el transcurso de lo que conocemas como modernidad, véase Gianni Vattime, «Entroduccionn, en Tdem, £l fin :

la modernidad, Nikilismo y hepmendutica en lz cultura posmoderna, Barcelona, Gedisa, 1994, pp. 9-20.

168 Ensefanza de la Historia. Debates y Propuestas

PASADO E HISTORIA EN LA ERA DE LA CONTINGENCIA. ..

comprensible que los historiadores pierdan reconocimiento social. El método histérico
-un conjunto de herramientas prestadas de las distintas ciencias sociales-, ha venido
desacreditindose una vez que ninguna de las predicciones historiogréficas, para las
que se elabord tal método, se ha cumplido. Paralelamente, a idea de verdad histérica,
de esa verdad positiva cuya blisqueda era primordial en la actividad del historiador, se
ha deslegitimado: frente a la verdad objetiva se ha ido instalando en nuestras sociedades
la vieja idea nietzscheana segtin la cual la verdad se construye, segiin la cual la veracidad
es s6lo un adjetivo que empleamos para recomendar algo que temporalmente creemos
bueno o util*. Y a partir de ah se ha instalado la nocién de que la historia no reconstruye
el pasado; que por el contrario construye el ayer al dotar de sentido unos hechos histéricos
gue por si mismos no tienen significado alguno. El relato historiogrifico ha devenido
en baluarte de la veracidad sobre el pasado en detrimento de fos datos considerados
ahora como meros artefactos que, aunque causen las explicaciones histéricas, no
constrifien el flujo interpretativo ni discriminan entre la multitud de narraciones posibles’,

La filosofia hermenéutica y postmetaffsica han sido cruciales en la critica epistemolégica
y ontolégica contra una disciplina poco propensa a reflexionar sobre su propio quehacer.
Una vez considerados como meros relatos de época, las grandes filosofias de las historia
han abierto paso a la idea de que no hay nada metafisico ni en el pasado ni en el
presente a la espera de ser interpretado; de que no existen los hechos histéricos dotados
de significacién inherente sino sélo interpretaciones de tales hechos. Desde esta
perspectiva, no habria tanto un pasado que representar, sino muchos pasados que
construir, tantos como personas y grupos que hablen de él en uno u otro sentido. Nos
encontrariamos asi en un entorno cultural de creciente pluralismo interpretativo; un
pluralismo irrefrenable por cuanto se sustenta en una antropologfa cada vez mds
consciente de que el sujeto es un «imperfecto que nunca se completa», que el hombre
es un individuo que reinterpreta constantemente su biografia y la de los demas®.

El presente dialoga con el pasado en forma de una interpretacién sin limites de los
hechos pretéritos, y lo hace ademés desde una cultura que considera la democracia
pluralista como su baluarte constitutivo. Esta vieja certeza de la modernidad sigue en
vigor e incluso se ha llevado hasta las dltimas consecuencias como ideal de convivencia:
en principio todo grupo tiene derecho a desarrollar su propia identidad distintiva, de la
misma manera que cualquier individuo estd capacitado para generar y consumir
diferentes relatos histdricos. El pluralismo democrético ha dado lugar a la eclosién en
nuestras sociedades de un sinfin de sentidos, individuales o grupales, agudizando la
crisis de Ia hegemonia de los historiadores como observadores privilegiados de un

* Aeste respecto, véase Richard Rorty, «Solidaridad v objetividady, en Idem, Objetividad, reiativismo y verdad, Barcelons, PaidGs, 1996 [1985], pp.
39-56. Asi mismo, Pascal Engel y Richard. Rosty, ¢ Para qué sirve fa verdud?, Buenas Aires, Paidas, 2007 y Jirgen Habermas, La dtica del disclirse
¥ ln cuestidn de la verdad, Buenos Aires, Paidds, 2004.

# Sobse I historiografia como construccién del pasado, véase Keith Jenkins, Re-thinking Histery, Londres y Nugva York, Routledge, 1991.

& Ext torno 4 la identidad de los modesnos, véase Charles Taylor, Fuentes del yo. La construccién de la identidad moderna, Barcelona, Paidds, 1996.
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supuesto Sentido de la historia. Contemplado desde distinta perspectiva, la contestacion

creciente a un supuesto Fin de la Historia, entendido como objetivo tltimo de una E
comunidad, ha implicado el fin del historiador como garante reconocido del método
que permitia conocerlo y con ello la apertura democrética de la historiografia. Noesde . -

extrafiar que en nuestros dias la literatura se arrogue el derecho de elaborar relatos

sobre el pasado, de la misma manera que ciertos ciudadanos consideran legitimo
asociarse con el objetivo de recuperar una memoria que sienten silenciada o mal

representada por los historiadores.

En definitiva, por vez primera en nuestra historia occidental convivirnos con la

contingencia sin rasgarnos las vestiduras’. Las viejas certezas epistemolégicas y.
ontoldgicas se han visto trastocadas y con ello nuestra relacién con el pasado y con
quienes estaban legitimados para producir y comunicar conocimiento histérico. El

método y Ia verdad histérica ya no pueden esgrimirse como baluartes de una discinina .
académica sin suscitar la sospecha entre quienes, desde otras esfera_s culturale/s, exigen.
participar en la construccién del pasado. Ahora bien, ante este cr(::mente dqsafzg deuna .
cultura sin certezas, jcudl esté siendo lareaccién de la gran mayoria de los hlstonadores:-_ :
ya sea cuando operan como investigadores, ya cuando operan como educador@? (Estd
realmente aceptando la historia académica el dialogismo que en nuestras so’clledades_.-___
plura{k«is“tas debe exigirse a quienes producen y comunican conocimiento historico? .

2. Ante la adversidad, constancia (en el mondlogo)

A tenor de la reacci6n a la defensiva de la mayoria de los historiadores, no se pue.:c’ie; E
decir que la reflexion en torno a los recientes cambios cu‘lturales respectoa .la pxjociugmon
y comunicacién del conocimiento histdrico esté mstalgda en las instituciones:
investigadoras y educativas, al menos en el mundo latino. Los investigadores y docentes. _:
dedicados a la historia suelen reaccionar ante la critica contra los fundamentos :
epistemologicos y ontoi(’)gicds de la modemidad con un f:lesprecio que Feafxrma su-
lealtad a determinados hébitos disciplinarios. Y es que siguiendo tales héb*itos,. estoes, .
el conjunto de convenciones y procedimientos que estdn institz_;idos en universz@ades y_..:.
academias, los historiadores profesionales muestran su identidad y reciben el._..-
reconocimiento de sus pares. Frente al didlogo y al pluralismo, pricticamente ausentes
de las instituciones académicas, los historiadores contindan ensimismados con la idea-

de conocer por conocer, sin reflexionar sobre 1a funcién social de su actividad, ya sea
como productores, ya como comunicadores de conocimiento histdrico. En ambos casos

siguen asumiendo el papel de «anticuarios» que encarnaban quienes fundarqn la
disciplina, obsesionados por alcanzar una verdad definitiva sobre el pasado que cierre

. . . : ; i
7 Hube otro momento de dominio de la contingencia, durante ef siglo XVE; sin embargo aqueita etapa se vivié como un catvario qufi dcbdm !ser f:s::x:;glo i
“Iat aféin de superacién es el que incentivé la dificultosa edificacita de Jos cimientos secutares de la verdad aniversal que ha perdurado has .

XX, Véase Richard H. Popkin, La historia del escepticisrme desde Evasmo hasta Spinoze, México, Fondo de Coltura Econdmica, 1994,
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las interpretaciones venideras. Mds que didlogo entre colegas, lo que prima en los
departamentos de historia es una suerte de monélogos distintos por parte de quienes
consideran que su trabajo, por individual, se construye en contra del trabajo de los demds.
Si hay alguna discusion, ésta versa en torno al viejo metodologismo heredado del
historicismo, esto es, en defensa de un determinado ruétodo y de unas determinadas
categorfas cientificas que se consideran universales y por tanto se esgrimen como
herramientas necesarias para evitar que el conocimienito se convierta también en un hecho
histdrico, maleable, inconsistente. Entre los historiadores s comtn la defensa de su
actividad como una «reconstruccion» o «representacién» del pasado a partir de los datos
custodiados en fos archivos; datos que, en dltima instancia, siguen siendo considerados
como artefactos que «hablan» y que limitan el flujo interpretativo de los relatos hist6ricos.

Da [a impresion de que para el historiador académico, el pluralismo es un mal menor que
se superard en la medida que se logre alcanzar la verdad dltima de unos acontecimientos,
de unas experiencias, de un determinado periodo histérico. No es el didlogo con el pasado
lo que defiende el historiador profesional, sino un monélogo que contenga la dltima
palabra sobre un tema especifico, para una vez dicha, pasar a otro tema, a otro personaje
histérico. B didlogo tampoco impera entre los historiadores y fa sociedad para la que
trabajan. Pese a la demanda de participacién en la construccién y comunicacién del
conocimiento histérico por parte de numerosos grupos e individuos, los historiadores
siguen erigiéndose en custodios tltimos de un saber positivo para cuya produccién, creen,
1no estd preparado el resto de la ciudadanfa. Todo aquello que suena a literatura histdrica
oamemoria popular suele ser despachado como productos de calidad menor, més cercanos
a Ja imaginacion que la razén que sélo asiste a los historiadores profesionales®.

Con todo, donde més restringido es el dialogismo del historiador es cuando opera como
docente. Es all{ donde el habito del mondlogo, encarnado en la clase magistral, es més
evidente; donde se pone de manifiesto la imagen peyorativa que los profesores tienen
instituida del alumno como un mero sujeto pasivo, un simple recepticulo de la verdad
positiva del docente, Si las instituciones son lenguajes verbales y précticos estabilizados
en el tiempo con los que cada uno da sentido al mundo y a quienes lo habitan, entonces las
mstituciones académicas son fas idéneas para reafirmar el monélogo que impera en la
comunicacion del conocimiento histérico. Dentro de tales instituciones, las discusiones
son minoritarias al entenderse que el didlogo con los estudiantes, al igual que ¢ didlogo
entre colegas, noes un camino para el conocimiento. El historiador profesor cuenta ademds
con la ventaja de situarse ante un sujeto, el alumno, que tiene bien asumido el habito de Ia
pasividad aprendido tras largos afios de aculturacién en los niveles secundarios de
educacion. Si el historiador gua investigador opera como un juez del pasado que trata de
dictaminar la verdad a partir de la evidencia de los documentos, el historiador guita docente

* Sobre el monologisme del historiador qua investigador, véase Jestis Jzquierdo Martin, «L.a memoria del historiador y los obvidos de la historias, en
P. Sdnchez Ledn y J. Izquisrdo Martin (eds.), £ fin de los historiadores..., pp. 179- 258,
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trabaja como un legislador que fija los textos legales -orales o escritos- que deben ser
memorizados por sus alummnos con el fin de aprobar la signatura impartida’.

En este contexto institucional, el historiador no concibe el conociniento como produccién
colectiva, no considera que la produccién y la comunicacidn van de la mano. Es poco el
interds por desarroltar las actitudes criticas de sus audiencias. Todo lo contrario: de lo que

se trata es de ofrecerles un producto tan acabado como sea posible, que no muestre fisuras

ni aristas. Es natural que los seminarios sean tan escasos en la ensefianza de nuestras

instituciones docentes, pues requieren una configuracion organizativa en la que el profesor

tendria que aparecer como un mero orquestador de un grupo que produce y comusica

conocimiento a través de la discusién entre sus miembros, a los que, si acaso, el profesor -
debe ofrecer instrumentos criticos, no verdades masticadas y digeridas. Esta carenciade -
didlogo es también evidente en los seminarios entre profesionales, e inctuso dentro de los -
congresos cientificos, en los cuales las preguntas a los especialistas se reservan a un - !

momento residual de las sesiones congresuales.

En suma, ante las criticas vertidas contra los presupuestos modemos que rigen la produccion

y comunicacién de conocimiento histérico, la mayorifa de los historiadores se ha limitado

a seguir a-pie juntillas los hdbitos tradicionales de la disciplina, habitos que son reacios al

didloge'y a la reflexi6n critica sobre su propia actividad como mveStigadore§ 0 docentes.
El monélogo sigue instalado en sus templos del saber, aexpensas de una demdld?z apuesta
por la creacién de foros civicos en los que repensar el pasado y la funcién de la hls_torla en
nuestras sociedades pluralistas, muchas de ellas aquejadas de problemas relacionados

con la naturalizacién del pasado y con su incapacidad para apoderarse de determinados . -

traumas colectivos y de pensar futuros posibles.

3. ;Un actividad sin fin?

Mal que les pese a muchos historiadores, la historiografia ~en el sentido de escribir

relatos sobre un mismo hecho histérico- no parece tener fin. Las narraciones se suceden
en un constante flujo interpretativo que queda fuera del control de la (iisc_iplinai dado
que en nuestro orden social moderno ef brotar de la identidades es tan 1ncqntmente
como lo son las narrativas con los que los sujetos y grupos se dotan de biografias
individuales y colectivas'®, Si la actividad historiografica no tiene final es porque 'acab_ar
con la diversidad interpretativa en torno al pasado equivaldria a detener la m.isma h;ston‘a‘
Cuesti6n diferente es que toda interpretacién se haga desde el hoy, que el tiempo propio

i j } ici icac istoricgrafia académica espaiiola, en P, S4nchez Ledn y
23, Castzo y 8. Mantinez Bermejo, «MonGlogo. Educacion, tradicién y comunicacion en la !us(ermgra g chesz
H lzquierdz Martin (eds.), Bl fin de les historiadores... pp. 227-250. La idea del historiados-docente como le_grslador del sabgr 5¢ inspina en el
shgewnze trabajo de Zygmunt Bauman, Legistadores e imérpretes, Sobre la modernidad, Ia posmodernidad y los intelectuales, Quilmes, Universidad
Naclonal de Quilmes, 1997, o ) o ) o .
® Alpunos dc? estos argumentas estdn desarroilados en 3, Fzquierdo Manin, «Discipting y contngencia: h{slor}adareb, SOnOCHMIento 3 ensefianza dc;l
pasadom, en M. Carretoro, A, Rosa y M. F. Gonzklez (comps.), Enseiianza de la historin y menwria colectiva, Buenos Aires, Palg6s, 2006, pp, 53-7L.
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de la historiograffa sea el presente. Nos inventamos pues a nuestros antepasados al dar
significacion a sus acciones y al ordenar su acontecer desde la comunidad cultural que
habitamos en el presente. Ser conscientes de ello no nos lieva a salirnos del circulo
hermenéutico, de la trama semdntica y onoméstica desde la cual significamos el mundo!.,
Mis bien implica que nos inventamos a nuestros antepasados con palabras que en
cierto sentido hemos heredado de ellos, porque nuestra comunidad es tan histérica
como histdrico es el objeto de estudio que abordamos. Entre el lenguaje del ayer -con ¢l
que aquellos dieron sentido a sus acciones- y el lenguaje del hoy -con el que traducimos
el pretérito- trazamos un puente seméntico inventando términos comparables a partir
de tradiciones lingtifsticas no clausuradas’.

Con todo, son todavia numerosos los profesionales y docentes de historia que siguen
defendiendo a ultranza el mito epistemoldgico segiin el cual, desde la atalaya ahistérica
del cientifismo, es posible reconstruir el pasado desde su propia 16gica. Se trata de esos
mismos académicos que buscan la convergencia hacia una supuesta Verdad del pasado
que cierre el flujo interpretativo por donde se filtran los relatos histéricos elaborados
por no profesionales o por estudiantes. Aunque hayan renunciado a las grandes filosofias
de Ia historia con las que la modernidad se apropié del pasado, muchos historiadores
siguen apelando al método y a las categorias analiticas de las ciencias sociales,
considerdndolas herramientas universales que sirven para traducir cualquier tiempo y
lugar. Conceptos como clase social, estructura, progreso material, coyuntura, individuo...
y un largo etcétera son empleados por aqueltlos sin reflexionar sobre su condicién
histdrica; sobre el hecho de que todas ellas son categorfas propias de la modernidad que
no se deben aplicar ingenuamente al pasado a no ser que se pretenda acentuar
irreflexivamente la naturalizacién del hoy y a cauterizar de tiempo el pretérito,
alimentando la cultura del omnipresente en la que nuestras sociedades estdn inmersas®.

En efecto, porque ensimismados con nuestro presente como momento epigonal de toda
la historia de la humanidad, estamos asistiendo a la colonizacién del pasado por parte
de identidades que se consideran naturales y que buscan en el pretérito sus antecedentes,
las potencias de las cuales ellas han llegado a ser actos. Tras el desencantamiento de los
futuros utdpicos que se vinieron abajo después de un siglo XX plagado de horror,
buscan en el ayer los anclajes naturales de la identidad, con la intencién de escapar de
las garras del tiempo y de asegurarse algiin lugar s6lido entre tanta arbitrariedad. Y es
que, caidos los viejos Sentidos de la historia, aquellos grandes fines que fos antepasados
decimondnicos creyeron poder descubrir en las leyes de la Historia y que la centuria
siguiente se encargé de desmitificar, s6lo nos quedan vagos vy miiltiples sentidos con
Jos que guiar nuestras conductas. Hemos extremado el pluralismo interpretativo sobre

" A este respocto, véase Hans-Georg Gadamer, Verdad y método, Fundamentos de un hermendusica fil ifica, 2 vois., Sal a, Ediciones
Sipueme, 1996,
i Yéuse Marcel Detienne, Comparar lo incomparable. Alegato o faver de una ciencia hisidrica comparada, Barcelona, Peninsula, 2001,
# Mazuel Cruz, Las malas pusadas del pasado, Identidad, responsabitidad, historia, Barcelona, Anagrama, 2003,
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el pasado, pero a consta de naturalizarlo desde el mds inmovilizador de los presentismos; :

porque este mirar hacia el pasado y el futuro desde el omnipresente ;no termina por.
impedir que la imaginacién se desborde y que pensemas Otros mundos posibles?

La naturalizacién del omnipresente estd bien enraizada en una modernidad que se niega.
a considerarse como una cultura més y que familiariza constantemente lo extrafio,
colonizando el pasado con estereotipos de nuestra propia contemporaneidad..z} tenor
de los principios modernos, todo grupo o individuo tiene c‘lerecho a estabilizar su
identidad y el sentido de su vida colectiva o personal; sin embargo_, cuando la
estabilizacién llega hasta el extremo de la universalizacion de lo propio, entogces
corremos el riesgo de bloquear las vias al desarrollo de los ideales dialdgicos, pluralista .
¢ interculturales que son la mejor herencia de la modernidad'. Comonos ha de_mostrado_
el siglo recién cluasurado, son demasiadas las malas pasadas que nos ha jugado 1a
familiarizacion de lo ajeno v la naturalizacion de lo propio; quizd haya llegado 1.?1 hor:
de que la actividad historiogrdfica comience a dedicarse a extrafiar lo propio y a
desestabilizar sentidos e identidades; quizd haya llegado el momento en que se transforme
“en una prictica dirigida a desnaturalizar nuestros lugares comunes,

Para ello parece necesario echarle imaginacion e inventarnos el pasado como un lugar
extrafio, cuyos habitantes, incluso los mds cercanos a n.os'otros, operaban con
conéepciones del mundo tan ajenas a las nuestras que nos obhgue;n a enfrentarnos a la
temporalidad de todo lo humano. Imaginar el pasado como alteridad es una forma de

contrastar criticamente ¢l hoy, que aparece asi como un mero producto social e histérico, -

distinto al del pasado, pero no mas humano ni natural. Es una forma de hacernos cargo
de que el presente no es el punto de llegadaen el que hemos descubierto las verdaderas
instituciones que estaban esperando a ser reveladas; que mds bien es s6lo un momento

en un camino que estd siempre por definir. Es una forma, en suma, de reconfortamos -
con la idea de que nosotros, al igual que los que nos antecedieron, Somos solo una

comunidad provinciana que acuerda temporalmente verdades con el fin de sobrevivi
en un mundo lleno de arbitrariedad, desencantado con un Dios y una Naturaleza que no
nos proporcionaron el libro maestro para guiar universalmente nuestras vidas humana;_,

Ahora bien, desnaturalizar el presente supone desnaturalizar al mismo tiempo el pasado._
Implica eliminar la omnipresencia con la que hemos estado colonizando el ayer com

un espacio paulatinamente habitado por copias mds o menos fieles de nosotros mismos; ::
los modernos. Esta es una tarea en la que los historiadores podrfan tener un Papel :
crucial, ejerciendo de orquestadores que aportan a un determinado grupo las herraqnentasr
criticas y reflexivas para evitar que sigamos construyendo identidades nat_urahzadas, :
incapaces de pensarse como proteicas construcciones humanas. Desnaturalizar el ayer

supone historizar las categorfas con las que traducimos el ayer, considerar que Ip

W Véase, Hirgen Habermas, El discurso filosdfico de la modernidad, Madeid, Taurus, 1989.
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conceptos que recurrentemente emplea la disciplina histdrica son meras palabras de
nuestro tiempo con las que tratamos de traducir el sentido de las obras de nuestros
antepasados. Implica asimismo historizar los datos del pasado como meros
«acontecimientos», esto es, como hechos que adquieren distintos significados en el
acontecer de su constante reinterpretacion. Supone historizar los métodos y teorias de
los investigadores como meras convenciones que una vez descubrid un poeta genial y
que han devenido dogmaticas entre sus entusiastas seguidores,

Estd en nuestras manos producir y comunicar conocimiento histérico como un acto
también histdrico y plural, alentado por el didlogo entre nosotros y nuestros lectores
y alumnos. La historicidad de la prictica no sélo implica historizar los habitos que
forman parte de las instituciones profesionales y académicas, y que consiguientemente
exige historizarnos como investigadores y docentes. Sobre todo supone implicar a
los ciudadanos en la recuperacidn de la temporalidad de sus identidades, liberandolas
de la reificacitn con la que colectivos y sujetos han tratado de eludir la contingencia
en la que todos vivimos. Supone abrirles a Ia posibilidad de pensarse como colectivos
con sentido, pero sin volver a aquellos Sentidos trascendentales que fueron norma en
el pretérito y que tantas dificultades generaron para la convivencia multicultural y
multigrupal. Implica, en suma, contribuir a que defiendan sus valores e intereses, no
como objetos ahistdricos que poseen sujetos naturales, sino como artefactos temporales
y provincianos que construyen la identidad de quienes los encaman y defienden.
Defender nuestros valores sabiendo que son proteicos y locales no nos hace mds
débiles; todo lo contrario, nos mantiene vigilantes ante la posibilidad de que quiza
mafiana aquellos valores desaparezcan en la vordgine de la contingencia®.

¥ Sobre la cultura actial y ef pensamiento débi, véase Durdo Scavino, La filosofie achual, Pensar sin certezas, Buenos Aires, Paid6s, 2007,
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‘Fundamentacién

__ del tema__

71 andlisis del discurso en las Ciencias Sociales

31 andlisis del discurso como campo interdisciplinario lingiifstico-discursivo y prictica - .
nterpretativa, se constituye en objeto de reflexién desde varios aspectos que se
nterrelacionan: su conceptualizacion tedrica, la investigacion a partir de corpus: -

:specificos en un abordaje cualitativo, y los aportes significativos para las otras. __
Jisciplinas. Adem4s puede contribuir con conocimientos que provienen de ‘l(’)S -
liferentes éampos en los que los discursos han sido producidos tanto como interaccién -
con las 'élisciplinas lingiifsticas, como por su aparato metodoldgico al que se puede
recurrir.

En ciencias sociales el andlisis del discurso implica articularlo con lo social, condicién - =

de interdisciplinariedad que despliega la relacién esencial entre lo discursivo y lo
social como las dos facetas de una misma cara porque se constituyen mutuamer;te. o

La fundamentacion del sustento discursivo para la lectura e interpretacién de la -

narrativa histérica se enmarca en el estudio en unidades discursivas en el nivel de.:

analisis del discurso critico y como prictica social, apoyado en la sociolingﬁist.ica

interaccional, fa semi6tica, hermenéutica, y la etnografia de la comuqlcaczén
pragmdtica. Disciplinas lingtifsticas que configuran las teoriés a partir dfa la”
Enunciacién como objeto de estudio. Atiende los aspectos pragmaticos emmmam_f?s
considerando el discurso oral, escrito o iconogréfico en sus contextos de produccao/n 5
y comprension, en su uso social y cultural. Estos enfoques perx‘*niten rastrear & traves
de recursos lingiiisticos y de estrategias discursivas la presencia del hablant‘e, .de Sus
puntos de vista, de sus actitudes y valores, y también descubrer} los objetivos €
intenciones en los enunciados y en las interacciones. La reflexion sobre el uso
lingiiistico incluye a los protagonistas de la interaccién_corr.lunicativa que dicho uso :
supone y exige, ademds de un corpus de andlisis, determinar instrumentos que puedan |
dar cuenta de los factores que hacen que un texto interactda en su contexto de_ :
produccién e interpretacién. Supone tener en cuenta quién hatl)la’y a quién se dzr?ge. :
Los hablantes constituyen un componente esencial del acontecimiento comunicativo.
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Estos estudios acerca de los hablantes de la situacién comunicativa tiene su origen en
las obras de Voloshinov/Bajtin, Bally, Ducrot, Benveniste, Austin, entre otros. Plantean
el cardcter dial6gico del lenguaje concebido como un intercambio entre hablantes.
En la teorfa de la enunciacion se formula la necesidad de la actualizacién en el discurso
de los componentes del proceso del uso del lenguaje. El locutor, el enunciador implanta
al otro ante sf mismo explicita o implicitamente.

Ducrot, Kerbrat-Orecchioni, Bronckart y otros determinan la subjetividad del lenguaje,
la inscripcidn de los interfocutores en el texto, la modelizacién v la polifonia. Permiten
definir el enunciado como producto del proceso de Ia enunciacién en la actuacién
lingtifstico en contexto de uso. Y en los enunciados develar las marcas, indices, pistas,
huellas, vacios que deja el enunciador para que sean interpretadas por el enunciatario.

Hymes sefiala que en un mismo acontecimiento comunicativo aparecen mds de una

persona y con distintos papeles hablante/oyente co-protagonistas de la interaccion de
cualquier acto dialégico.

Por esto en los enunciados el sujeto constituye su identidad, pero también se disocia y
muestra sus contradicciones, sus tensiones y asimismo incorpora, reproduce, reelabora,
0 se enfrenta a otras voces, a otros valores y a otros puntos de vista, que dejan las

huellas enunciativas. Huellas y vacios que permiten construir presupuestos de
Interpretacion.

El discurso devela, entonces, la construccién de los acontecimientos, las relaciones e
interacciones entre 10s sujetos, y revela, por otro lado, las implicancias sociales de ese
mismo proceso. El discurso como constitutivo de identidad, de construccion colectiva,
en la subjetividad del lenguaje. Desde esta perspectiva del andlisis del discurso como
practica social, como parte de los contextos sociales, interviene para estructurar dreas
de conocimiento y accién que él mismo produce y proyecta en la diversidad cultural,
en la tolerancia o en la imposicién y dominacién.

En este caso, la nocidn de discurso para construir el objeto historia. Poner en juego la
interpretacion en transaccion con el texto. Circulacin de sentidos que corresponden a
modos de andlisis del discurso: la interpretacién y produccién de sentidos.

En cuanto a la nocidn de texto involucra al discurso (hablado o escrito) en tanto
acontecimiento (por oposicion al sisterna de la lengua). El texto se realiza como instancia
en un presente (la contrapartida del sistema virtual y atemporal); es autorreferencial
pues se refiere siempre implicita o explicitamente a quien habla, No obstante, su
matetialidad -la escritura, y segtin Ricoeur y Barthes se autonomiza del autor. La relacién

se establece entre autor y texto, y entre texto y lector. El texto, por lo tanto llega al
lector que construye su sentido.

Ensefianza de la Historia, Debates y Propuestas 179




osa Isabel SANELLI

| discurso, ademds se refiere al mundo, y el discurso escrito transciende su
sontecimiento, se abre a otros mundos y su lectura es diferida. Necesariamente se
irige a otro, un yofvos imprescindible, por lo que posibilita miltiples lecturas
niversales. -

1 texto, asf, materializa el objeto discurso, la accién significativa, por lo que el
ignificado de la accién se desprende de su acontecimiento. Esa accion se manifiesta
n los actos de habla en sus acciones de intencionalidad y efectos en el yo/vos. El
sctor lee e interpreta esas huellas o marcas discursivas, y su interaccion es con el
2xto, y no con ¢l autor. La interpretacion estd sujeta a reelaboracion, tantas veces
uantas se lee, y pasible de muchas interpretaciones y reelaboraciones en otros
ontextos de significacién. Lectura abierta a un niimero inacabado de posibles lecturas,

or su parte, Bajtin afirma que el texto, como objeto de investigacion de las ciencias
ociales, puede ser muy variado, pero su punto de partida sélo puede ser el texto.

Yor otra parte, en su calidad de enunciado, el texto posee un cardcter ti.nico e i.rrepetible
1tie no se relaciona con la lengua, sino con otros textos (también 1rrepet1b1§s) que
nantienen con el texto conexiones dialdgicas, Por otra parte, se conecta también con
| contexto; en tanto marco creado por estas relaciones en tanto basan su investigacion
:n el tf:,f{{o como «realidad primera», La comprension del sentido del enunciado,
-omo resultado de relaciones dialégicas entre textos, en contextos pasados, presentes
s futuros son las respuestas a las preguntas. No se concibe un solo sentido ﬁni_c'o, sino
sntro otros sentidos que pueden reelaborarse. Por ello, la coimprensicn es siempre
lialégica, entre dos hablantes, entre textos, entre texto y lector que implica el
sonocimiento del mundo a través de un visién subjetiva.

L.a comprensidn supone la interpretacion en un proceso de actualizacién dialégico
son el texto, y con otros textos: didlogo intertextual que cada sujeto realiza.

Pero, y ademds desde la perspectiva discursiva, la comunicacion se entiend.e como
un proceso de interpretacién de intenciones, en relacion entre lo que se dfce y lo
que no se dice per() se quiere dar a entender o se entiende; es Ia diferencia entre
decir, querer decir y decir sin querer, segin Graciela Reyes. Estos procesos .de
interpretacién implicitos tienen que ver con con_ocimientps y experiencias
compartidas que nos permiten hipotetizar presupuestos de 1nterprf:‘§ac16n para
responder preguntas y asignarle significado. Plantea distintas problerr‘latlcas cuan.do
ese mundo no es compartido contextualmente, especialmente en el discurso escrito
que es diferido.

Como todo texto es un tipo de accidn, de sus marcas se deduce la intencién o las
intenciones, como el o los propésitos y efectos que provoca en el lector, oyente 0
enunciatario. La posibilidad de interpretacion depende del reconocimiento de la
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intencién del hablante, y del efecto que son fendmenos estudiados por la pragmitica,
por los actos de habla. La pragmética comparte el interés por la relacién entre lenguaje,
sociedad y cultura con el discurso y otras disciplinas lingtifsticas y se concentra en
los procesos inferenciales por los que se comprenden los implicitos como
intencionalidad y efecto, es decir el exceso de significado. Estudia los usos del
lenguaje, los efectos que producen los enunciados en el receptor y las estrategias de
los focutores para producir esos efectos, subjetivemas, moralizadores y deixis.

Leer, comprender, interpretar un texto implica adenirarse en estos implicitos de
intenciones y efectos que develan creencias, deseos, ideologia que el enunciador
deja como marcas y huellas.

En cuanto a lo histérico retomo consideraciones de Jests Izquierdo Martin en el
texto que antecede. Por ser una clase de historia, lo distintivo es considerar que el
alumno/a estd capacitado para generar y consumir diferentes relatos histéricos, de
construir el pasado desde su presente/reciente. Por lo tanto se desarrolla la propuesta
bajo estos supuestos.

Asi mismo, la historia estd concebida como un devenir de acontecimiento donde la

contingencia estd detrds de sucesos y experiencias, porque cada grupo tiene
derecho a desarrollar su propia identidad distintiva.

Por consiguiente la historia no reconstruye el pasado, sino que Io construye al dotar
de sentido unos acontecimientos que por si mismos no lo tienen, y el lector-estudiante
en la mediacién con el texto, cuya veracidad temporalmente cree, construye el sentido
al interpretar.

En este seatido la hermenéutica (linglifstica e histdrica) nos plantea que los hechos
histéricos son sdlo interpretaciones, en este caso las interpretaciones discursivas les

permiten a los estudiantes hablar de dichos hechos y acontecimientos en varios
sentidos.

Asi también el presente de la clase dialoga con el pasado en forma de interpretacién
de hechos histéricos desde una cultura democritica y pluralista. Abre el dialogismo y
la pluralidad entre el presente y el pasado, entre quienes producen y comunican el
conocimiento historico, entre la produccién y la comunicacién del conocimiento
histérico: podriamos decir que el docente y el estudiante asumen un nuevo rol
dialogista y pluralista, democritico y totalmente activo.

De esta manera el estudiante también se constituye en otro rol activo en el didlogo

con ¢l lenguaje de la clase, en la interaccién con los otros estudiantes y docente, para
dar sentido a lo que se lee e interpreta.
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Necesariamente en la interaccién interviene la reflexién critica en la misma produccion
social del conocimiento en el trabajo entre docente y estudiante. As{ el conocimiento
que se construye como produccidn colectiva en la diversidad interpretativa de sentidos,
en la que los sujetos y grupos de clase se dotan de biografias individuales y colectivas.

Interpretacion que se hace desde el hoy, en el tiempo propio del recuerdo que es el
presente, porque desde é1 se significan el mundo pasado y el presente a través del
lenguaje. Lenguaje de hoy que heredamos del ayer, que da sentido a acciones, a lo
histérico: hacer presente el pasado cada vez que lo visitamos sin naturalizarlo.

Por lo que el discurso es presentado como un espacio que expone las huellas del
lenguaje por parte de los sujetos del texto. En busca de respuestas a interrogantes, en
su lectura, el estudiante selecciona marcas discursivas que le son significativas como
indicios de alguna regularidad que Ie permita formular hipétesis explicativas. En este
sentido, al leer agudiza su mirada en fos detalles, en los datos periféricos, en los
indicios discursivos que sus capacidades cognitivas y psicosociales le permiten. Para
ello debe alcanzar la interaccidn con el texto y seleccionar distintos procedimientos
exploratorios. Implicita o explicitamente, articula constantemente saberes de ciencias
sociales para la construccién de sentidos.
,.ifJ

Los procedimientos propios de esta prictica de lectura e interpretacion que implican
omisiones, agregados, sustituciones y desplazamientos, casi siempre implicitos,
develan las representaciones que orientan la actividad interpretativa de quien los
reformula entre la nueva situacién socio-histérica y de enunciacién del que lee e
interpreta, v la que rodea al texto fuente «La Razdn de mi Vida» de Eva Perdn. Las
configuraciones de este personaje en especial que decide su presentacion publica, se
expone ¢ intenta involucrar a los destinatarios como enunciador en un espacio de
accién politica en la argentina, en sus tensiones entre sectores populares y clase
dirigente para legitimar su lugar de participacién, su compromiso con Perdn, en
momentos claves de nuestra argentina.

En este trabajo, con este corpus, el lenguaje interpela, y el lector interpela al lenguaje
en un contexto de lectura ¢ interpretacidn de una figura piblica desde la propia
experiencia actual del lector, a partir de sus saberes y capacidades, para constru ir ese
pasado reciente.
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L‘?s modos de abordar la interaccion dialdgica contextual de la clase y de la lectura
¢ interpretacion en intima relacion.

enunciadsr

plejos fencmen
ignificagion discarsiva

Los ftems que se detallan a continuacién estdn pensados en proceso de construccién de
lectura por lo que en la clase aluden al proceso de produccién en la recursividad.

Proceso de lectura ¢ interpretacion: lector activo

e la .lectura es encuentro interactivo con un texto, en el que el lector es un sujeto
activo que construye el sentido del mismo. -

El lectqr construye el sentido a partir de los indicios, los vacios, y las huellas
que recibe del texto (pistas)
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El lector que lee en su interaccion con el texto, activa los conocimientos que
posee lingiiisticos, histéricos, ideoldgicos, de restricciones discursivas (entre
otros) para seleccionar los mds adecuados a fin de interpretar lo que lee. Pone
en marcha los conocimientos a través de las estrategias cognitivas de hipGtesis,
inferencias, anticipaciones, control para dar sentido a lo que lee. Cada lector
construye sentido,

Primera lectura posible, la entrada al texto: el paratexto. Convoca a la lectura
de anticipacién e hipdtesis en el contexto de la clase, con el lector real alumno,
sus capacidades y conocimientos.

ira del paratexto

El paratexto a cargo del editor: el disefio, y 1o verbal condicionado por el
criterio comercial. Su funcidn es atraer al piblico.

Hipotetizar, anticipar y predecir el contenido temético del texto, la informacién
significativa mediante la imagen: fotos, dibujos, tipografias. Leer tapa,
contratapa, tftulo, firma de la autora, fotos. Escribirlo

El paratexto a cargo del autor: Titulo, epigrafe, dedicatoria, indice.

Leerlo, comentarlo en el pequefio grupo vy explicar titulo y el por qué del
epigrafe «volveré y seré millones»
a en comiin. Dejar libre todas las interpretaciones pero abrir a la discusidén de
fes lecturas.

~dcter dialdgico de todo enunciado en intima relacion con la construccion de
los de la lectura.

re al fendmeno hetorogldsico del lenguaje sobre la base de su fundamentacién
yica para Voloshinov-Bajtin. Dos caras, una determinada por la persona que lo
y la otra cara por la persona a quien va dirigido. Es la comunidad histdrica que
-hablado y las continda hablando. El discurso encuentra el discurso del otro en
nino, y entra en interaccién con €1. Es la concepcién del uso de la lengua como
0 Vivo ¥ 10 como cbdigo.

s andlisis de un texto escrito se considera:

La enunciacién es dialdgica, se establece entre un yo/vos, un enunciador que
refiere a un enunciatario, un emisor que se dirige a un recetor.

La situacién de enunciacidn, en cuanto a un texto escrito, es diferida, y se
establece entre receptor y texto.

Tiene lugar in abstenia: sus protagonistas no comparten ni el tiempo, ni el
espacio. El momento y el lugar de la escritura no coinciden con los de la lectura
¢ interpretacion.
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¢ El texto contiene instrucciones, pistas necesarias para su interpretacion. El
texto se muestra como un juego de relaciones que potencian la construccién de
significados transmisibles. Los elementos lingiiisticos-discursivos se convierten
en marcadores e indicadores del sentido textual en interaccion con el lector.

e Alolargo del texto estas marcas sefialan al lector las relaciones existentes en
el interior del mundo de referencia.

Lectura del prélogo: enunciador y destinatario-lector (yo/vos) El enunciatario o
locutor es la persona gramatical (no es de came y hueso)

Leer el prélogo y significar el que habla (ntimero de persona gramatical), a quién le
habla, a quién lo dedica.

Comentar y discutir (didlogo entre alumnos) y sostenerlo desde ejemplos del prélogo.
(Significaciones Evita/ Perén Evita/ pueblo Evita/ Razén de vida

" «mi corazén» «mis sentimientos» «mis pensamientos» «mi propia vida» «mi
entrafiable amor» «mi vida» «mi corazén» «mis alas» «mi pueblo»

= «Advertido de mis Jectores no encontrard otra cosa que la figura, el alma y la
vida del General Perén»

*  «Y yo tengo mis razones... «yo no hubiese sabido nunca....»yo no me olvido

- Secuencias de

_contenidos

Contexto de situacion: campo, tenor personal (moralizadores, subjetivemas), tenor
impersonal (intencionalidad, efectos de actos de habla)

Contexto de Sitnacion: El campo y el tenor como factor de contexto de situacion,
contexto socio-cultural, y relaciones que se pretenden dilucidar. El concepto de
contexto incluye aspectos relacionados con la identidad y los comportamientos de
los interlocutores, con la ubicacién espacio temporal y el 4mbito social en la que se
produce la comunicacion, en este caso una clase de historia.

E} Campo como factor de la situacién temdtica y de actividad del texto. Marco
institucional donde se inserta el texto, incluye la ubicacién espacio-temporal donde
se realiza el intercambio y el acontecimiento discursivo, naturaleza de la situacién
comunicativa.

Ensefianza de la Historia, Debates y Propuestas - 185




ssa Isabel SANELLI

| tenor como el factor situacional que se refiere a las personas, su identidad, su
sicién, y el grado de involucracién que manifiestan en sus mensajes o intervenciones,
sles de los participantes en la situacién comunicativa, la clase que incluye al emisor
oductor del texto, y al receptor, destinatario del texto, Se muestra en el texto y en la
ase, en marcas personales, modalizaciones, manifestaciones de identidad, status
| funcidn de la construccion del papel comunicativo.

»  Tenor interpersonal. Relaciones que se establecen entre hablante y su
audiencia, entre interlocutores, en dos ejes proximidad/distancia, jerarquia/
solidaridad. La asimetria o simetria, en la relacién que se establece se puede
develar desde la posicidn social, desde el nivel de conocimientos, o de
experiencias y vivencias compartidas. Las mareas de personas en el texto
permiten hipotetizar sobre las posibles relaciones. Aparece el sistema de
tratamientos instituidos en cada grupo socio-cultural y su posible ruptura.

=  Eltenor funcional es el factor de situacion que serefiere a las intenciones,

finalidades y efectos de la comunicacién. Son los actos de habla en un
evento o acontecimiento comunicativo: provocar, ensefiar, criticar, seducir,
informar, burlarse, conminar, ordenar, disuadir, etc. Los propésitos del
hablante, y los efectos que quiere producir. Se produce en el mensaje e

Jjmpacta en la organizacién global y local del texto: la coherencia, la

secuenciacién de contenidos, la organizacion temética, la textura toda.

*  El tenor personal. Es el factor situacional que se refiere a las personas, su
identidad, su posicién, el grado de involucracién consigo y con el receptor.
Implica la eleccidn lingiiistica de marcas personales, de modelizacién y los
subjetivemas que aparecen en el texto. Y son manifestaciones de Ia identidad
y el satatus en funcién de la construccién del papel comunicativo. Rasgos
de personalizacién son la utilizacion de deicticos personales, instrucciones
del sujeto en lra persona, de referencias léxicas de personas, (nombres
propios o de personas) moralizadores y subjetivemas (cargas valorativas)
que permiten apreciar el grado de involucracion afectiva o epistémica que
manifiesta el hablante.

Aas cargas valorativas en un acto de enunciacién develan intenciones, valoraciones
cerca del mundo. Valoraciones afectivas, ideolégicas, epistémicos que hace el hablante
misor para que interprete el oyente lector. Este tipo de evaluacién estd relacionada con
1s competencias ideoldgicas y culturales, y con factores psicosociales. El lenguaje que
s subjetivo, por consiguiente, es portador de la subjetividad del usuario, de sus
retensiones, deseos, necesidades de comunicar con mayor o menor objetividad.

.a valoracién tiene que ver con la objetividad o subjetividad que el sujeto que enuncia
dopte, y estd relacionada con las formas textuales (ciencia, periodismo,
rgumentacion, historia, literatura), y con la aceptacion de la sociedad en poner mayor
arga de subjetividad en ciertos tipos de texto. El consenso social acerca de los

86 Ensefianza de la Historia. Debates y Propuesias

Lectura e interpretacion: interpelando al lenguaje en la ensefianza de la historia.

discurso permitird o no la proporcién de subjetividad y el enunciador estard atado o
no a ese mandato, terrible, enorme, ambicioso.

Las expresiones de subjetividad a través de la modelizacién. Los subjetivemas son
las palabras, frases y expresiones que comportan la subjetividad del enunciador.: sin
duda, conmovié, invadieron, el interés de los pasivos, la curiosidad de los
espectadores, desmesurado, novedoso, almidonado, liderados por, intromisién,
fendmeno reconocible, enorme, culpd, confesd, entre otros. La modelizacién es un
fendmeno discursivo propio de fa enunciacién que se refiere a cémo se dicen las
cosas, es la visién del locutor respecto al contenido de sus enunciados; afecta a lo
dicho al afiadir su perspectiva, es el modo cémo se ve aquello de que se trata: yo
creo que... lamentablemente es posible...ganard las elecciones. ..

Leer todo el capitulo 1 «Un caso de azar» (contexto y tenor como lector de hoy)

Como lector-alumno hoy explicar y argumentar con ejemplos del texto:

El sentido que construye de todo el capitulo

El rol que se asigna el locutor, el status

La distancia/proximidad que establece con Usted

Qué le pide

Con quién o quiénes discute (otras voces del texto)

Las cargas valorativas (palabras, frases, expresiones subjetivas) que le resultaron
significativa.

Por qué lo escribe (intencionalidad)

Leer otros capitulos rastreando estos sentidos que establece como lector

Sefialar las cargas valorativas y relacionarlas con los disciplinar

-] ® ® @ & @ ¢

o

Las marcas de personas en el texto (huellas, pistas). Las inscripciones del sujeto
del texto.

El locutor elige inscribirse en su texto de variadas maneras, todas significativas en

relacidn con el grado de imposicién, de responsabilidad (asumida o no) o de
imvolucracién, con el interlocutor.

Las inscripciones de la persona en el texto son [as huellas y las pistas del enunciador
que determina como estrategias de un habiante a través del sistema lingitistico y

deictico. Asi pone en juego sus formas de presentacion de si mismo y de relacién con
los demas.

La 3ra persona gramatical sirve para esquivar o borrar a los agentes y colocar en
primer plano el tema, es el enfoque referencial que privilegia la 3ra persona, y ausencias
de marcas del locutor. Crea un efecto de objetividad y de «verdad» porque activa el
mundo de referencia ajeno al locutor. Benveniste la llama a la 3ra persona la no
persona. Ricoeur (1996) dice que basta el yo y el td para una situacién de interaccion
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a persona es la cosa de la que se habla, objeto, animal o ser humano en el campo
nguaje y la pragmdtica. Se borran los protagonistas, y el locutor de la enunciacion;
250 se usan las formas impersonales o las construcciones pasivas a fin de darle
e al contenido referencial.

ra persona y sus diferentes formas como inscripciones del sujeto, puede
sentar la identidad del que habla como sujeto social que se presenta de
minada manera, modulando su posicion a lo largo del discurso, y tratando de
su interlocutor le reconozea de una manera y no de otra. También se puede
atrar la autorreferencia con otras personas gramaticales 2da 3ra y 1ra plural
iento deslumbrada, te sientes deslumbrada, una se siente provocada, nos sentimos
ysrometidos). En el dmbito privado, esta autorreferencia no es arriesgada, es
1da, conocida, tranquilizadora.

50 del yo piiblico es comprometido, arriesgado, el Locutor no sélo se
msabiliza del contenido de lo enunciado, sino que al mismo tiempo se impone a
>més. El uso de Ia 2da persona incluye al interlocutor en forma personal y afectiva,
mis coloquial. Cuando usa la 3ra persona unofuna se produce un efecto
ralizador y, el locutor se incorpora a un colectivo indefinido, a través del cual
‘ica su posicién (una se siente comprometida, solidaria)

lentificacion de la persona que habla con la primera persona del plural nosotros/
tras incorpora al locutor a un grupo, y es él el responsable del enunciado que
a un lugar colectivo (partido, institucién, organizacién): hemos apostado,
remos, nuestro trabajo. Se le llama de «modestia» y generalmente es el académico
ue otorga legitimidad asociada con un colectivo.

amado plural mayestitico es el uso de la primera persona del plural para la
ona que habla cuando ésta se inviste de la maxima autoridad (Papa, rey)
lempordneamente en los usos democrdticos se refieren a representantes del
erno, presidentes y queda a medio camino entre un uso ritual de autoridad mdxima
uso de representante de grupo.

forma de uso es el nosotros es ¢l inclusivo, el que incorpora al receptor en la
rencia del emisor. Puede ser intencionado para acercar posiciones de los
agonistas de la enunciacién y aparece cuando el emisor desea involucrar al
ptor. Se da enrelaciones asimétricas médico/paciente, docente/alumno como sefial
acercar posiciones y romper barreras jerdrquicas: hemos alcanzado un objetive.
El nosotres inclusivo que designa a todos los participantes, yo-vos-€L: nosotros
reclamamos lo justo.
El nosotros que busca la complicidad de los lectores para involucrarlos en su
punto de vista en textos periodisticos, de opinién, argumentativos: nos
acercamos a encontrar el camino de la paz.
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Leer el capitule 17 «Evita»

@ @ & & o

El rol y status del locutor-personaje en relacién al «yo publico» v su relacién
con Ud. lector

La relaci6n «yo» (primera persona) «vos» o «Uds» (segunda y tercera persona).
Qué distancias y proximidades establece, con quiénes, con qué otras voces.
El desdoblamiento primera persona: «Evita» 3ra. persona, «sefiora» 3ra.
persona, «excelentisima o dignisima persona» «mujer de mi patria» «aquelia
mujer» (tercera persona) Cémo los percibe Ud. lector, cémo lo interpreta,
argumentar el sistema de relaciones personales y politicas.

Objetivos, propdsitos, intencionalidades de estas relaciones y de su rol
Explicar el tipo de la primera persona que usa y por qué

Argumentar las omisiones del nosotros inclusivo (yo, vos, 1)

Describir el rol y compararlo con el primer capitulo

A quién cree que le habla, compararlo con los primeros capitulose

¢(Cudles serfan tus interrogantes como lector en cuanto a la figura y rol de
Evita?

Puesta en comin: Interrogantes- Comparar concepciones anteriores a la lectura-

Nuevas concepciones - Posibles sentidos histéricos, contradicciones, resoluciones,
nuevos interrogantes.

ree . Had discursiva que discite conotraafuantes textm
s con Iosmsmles !ectores . :

EI texto gistm'poseador
[ufnmausﬁn
has dal sujeta, d

JEon Aledtala producclbny
: racepcién del texto hlslbricﬂ_ [

!

Adquiem sugnrﬂcado segln so da oz
: o e sllenc -

i A I \

Heilatn disclrsive, no eonvencional, no pnr chdigos de emisién; sir:o
valndando de otras fuentes constltu&ivas de I realidad social - ‘
: {Ghartier). . 0
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e —— N : Intergelar al texto desde su propia matriz discursiva, y sobre todo desde su propia
Desarrollo de - experiencia con el lenguaje, y a partir de sus conocimientos.

la propuesta g

;a propuesta es desvanecer los modos tradicionales de conocer el mundo, de construir
significativamente la realidad, porque el discurso es constitutivo de nuestra identidad,
es el lenguaje en que permite este didlogo con el texto, la interpretacion de sentidos

opuesta interdisciplinaria: INTERPELAR al lenguaje para la interpretacion de desde el sujeto que emite, y desde el sujeto que interpreta

ntidos a través del discurso.

ta propuesta no pretende, de ninguna manera, constituirse en una clase de historia o : El lenguaje como modo de accidn estudia la estructura dialégica de la enunciacién

lengua, sino aproximarse instrumentalmente a una lectura-interpretacion que tenga como entidad discursiva, la subjetividad como una construccién del lenguaje. Es en ,
mo protagonista activo al lector; lector que interacciona con el texto (no con el autor) el lenguaje donde el hombre se constituye como sujeto. Justamente la enunciacidn es 3
raencontrar sentido a lo que lee. Lectura que construye desde sus capacidades, desde la puesta en discurso por un sujeto, que adquiere significado al ser actualizado porel }
s conocimientos, desde su ideologfa, desde su experiencia, desde su psique, desde su hablante en el momento de Ia enunciacién.

da adolescente, desde su identidad para construirla, desde su memoria para construir . ;
pasado reciente/presente. Lectura que elabora a partir de algunas huellas textuales- '

SCUrsivas. , 5 ¢ nte linglifstico, narrativa
: : ) =Oh " %, ail!

impoco intenta configurarse en una tnica alternativa interdisciplinaria, por el Enunciacién: [a puesta en discurso

_ , o . \ o ele e sdaere ‘
: i O al gar a
Mirario, traza un comino de sombras y luces que dnicamente docentes y estudiantes _‘; : ado al ser actuaizado por o
podrén otorgar algln sentido. : | Elabjoto de sabere La experiencla
) : instrumento para del languaje.
i nuestras acejones: El discurso
slecciono para el andlisis de interpretacién y construccién de sentido de un texto ! comunican, concaine o
stérico, un relato de tipo biogrdfico «un canto de gorriones» seguin la misma autora o representar del sujeto
va Perdn, el prélogo los capitulos 1.- Un caso de azar, 2.- un gran sentimiento, 3.- La farma dialbgica e
o . . . . de la anunciacién Inferpetaral ™ La atriz
1 causa del «Sacrificio Incomprensible, 15.- El camino que yo elegi 'y 17.- «Evita» t‘fg{;gg;?vgﬂ;d lengusjer . discursiva-
. - - ;. . . } 8. by
» la Primera parte, del libro La razén de mi vida, CS Ediciones, 1995, Bs. As. subjetiva. e emmeiativa
£l suleto dal Laigmmmhcff;"
. I . » r H TOVOSH €
e acuerdo al texto seleccionado, elijo algunas marcas discursivas que creo ayudarén ; o pliage fmiario s qlené:ajelpoiz
. . . » . H i nues: rekicion
encontrar sentidos posibles de un texto central en nuestra historia. . | eontrolarlo sine con &l
H ! terpelario. . at construir
sentidos
Y

| profesor puede, a su vez, seleccionar algunos, y profundizar otros de acuerdo a su e
Aty . : : " dndlisls desdayna [,
iterio de la ensefianza de la historia. orspectiva linglistice: | |-
discursiva aseroas del -
; lenguale encursc};:;:f. :

claracién: Fl marco-contextual histdrico del Peronismo y de Eva Per6n su vida y
sra quedan a cargo del Profesor en clases de historia. Puede optar desarrollarlo antes
1ra que el estudiante tenga previos, o iniciarlos con la lectura de la lectura de 1a obra.

a propuesta de lectura e interpretacién convoca a que cada estudiante pueda
iterpelar al lenguaje en el discurso-texto seleccionado, interpelar para que de la
iterpretacion que provoca el mismo lenguaje emerja de su propia relacion con €l al
nstruir sentidos. Justamente como sujeto receptor/lector del texto y por consiguiente .
zl lenguaje, no puede imitarlo o controlarlo sino sélo interpretarlo, encontrarle sentido 1. La transmision persuasiva o no, y la legitimacién o no de ideologias, de valores
n esa interaccién, en lo dialégico emisor/receptor, enunciador/ enunciatario. y saberes en una clase de historia.

Este enfoque interdisciplinario se podria trabajar en tres variables de indagacién en
el andlisis de la interpretacién:
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El papel que puede jugar determinados discursos escolares en la construccién
de significados que desestimen el mantenimiento y refuerzo del orden social
establécido, el statu quo para potenciar los otros alternativos de oposicién con
otra visién de los acontecimientos producidos por otros grupos sociales, en
este caso los estudiantes.

Como intervienen los dos primeras en la construccién del conocimiento y del
sujeto estudiante al saberse incluido y con decisién y voluntad de comprensién
e interpretacion en el contexto escolar considerado.

La lectura e interpretacién de un texto de historia para la comprension-
conocimiento del mismo a través del andlisis interpretativo-discursivo.
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