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PRESENTACION

Los/as autores/as, los textos.

Nos es muy grato presentar el volumen que los lectores tienen en sus manos y esta
gratificacion reconoce varias fuentes:

En primer lugar los articulos que componen la obra son versiones reducidas de los
primeros TIF (Trabajos Finales Integradores) de la Carrera de EDCS
(Especializacion Didéctica de las Ciencias Sociales) de la Facultad de Ciencias de
la Educacion de la Universidad Nacional del Comahue.

El objetivo general de la EDCS es favorecer el mejoramiento de la ensefianza en el
area mediante la formacion de profesionales que contribuyan a lograr la mejor
educacion para todos/as, educacion que contribuya a la construccién de més y
mejor democracia y enfrente los desafios que plantean las desigualdades e
injusticias sociales y educativas actuales.

Y para ello busca recuperar las trayectorias de formacion y actuacion profesional
de los docentes y al mismo tiempo responder a la necesidad y posibilidad de
capacitacion y actualizacion permanente. Proporcionar un espacio de
profundizacion académica y formacion profesional para plantear y discutir
problemas en el campo de la ensefianza de las ciencias sociales para avanzar hacia
una teoria comprensiva de la ensefianza en el area y construir propuestas tedrico-
metodoldgicas que revitalicen la ensefianza del area en los distintos niveles del
sistema educativo provincial y regional.

Los/as egresados/as de la EDCS han generado propuestas de ensefianza reflexivas,
innovadoras Y criticas sobre la educacion en historia y en geografia, operando en el
sentido de la integracion de diversos contenidos, saberes y experiencias para evitar
la fragmentacion y el parcelamiento disciplinar.

Para quienes venimos trabajando en la formacion docente en ciencias sociales en
los profesorados de nivel primario e inicial y de historia y generamos espacios para
pensar estas ensefianzas en los profesorado y la licenciatura en ciencias de la
educacion, como asi también materializar acciones sistematicas en la formacion
docente en el posgrado, es otra gratificacion que permite aunar experiencias de
formacidn, de investigacién y de extensién universitaria.

Asi, el disefio curricular de la EDCS busca pensar analiticamente en los problemas
actuales de la ensefianza en su doble dimension: el campo educativo y el campo



disciplinar, asi a lo largo del desarrollo de los Modulos y Talleres se abordan los
problemas actuales de la politica educativa, de la ensefianza y del aprendizaje y de
los procesos historicos y geogréaficos producidos desde la segunda mitad del Siglo
XX. Un eje central de la carrera y asi lo expresa el objetivo general de la misma es
centrar el analisis en la dimension politica para la construccion de ciudadanias
exigentes.

La decision de abordar las notas culturales distintivas de los tiempos actuales se
articula con la trayectoria en investigacién educativa que desarrollamos en la citada
universidad. En un mundo con sociedades profundamente desiguales vy
fragmentadas donde las situaciones de exclusién y discriminacion crecen por
doquier, es preciso volver a pensar y debatir viejos problemas éticos y politicos en
relacién con los procesos de construccién de la imagen y la palabra. Imagenes y
palabras nuevas, inquietas, provocadoras y explicativas que nos permitan construir
un régimen de representacion critico y contranarrativo frente a las tentativas de
territorializar lo visual por sobre otros registros de la experiencia y desmantelar
miradas laxas, complacientes, desinteresadas de la alteridad.

En la cultura contemporanea se entrelazan tres cuestiones: las identidades, las
imagenes- “de si”, “de otro” y las palabras, las tres cuestiones se encuentran en el
proceso pedagégico. Frente a lo que conmueve, supera, enmudece la tarea del
educador/a es poner palabras, apostar por palabras andantes en el seno del aula y
esto es lo que hacen los/as autores/as de los TIF. Entonces publicar propuestas de
ensefianza comprometidas con las realidades circundantes es otra gratificacion.

Las propuestas de ensefianza que presentamos, todas y cada una de ellas se
alimentan de las experiencias y trayectorias de sus autoras y autores, estan
intimamente ligadas a sus practicas profesorales, sean estas en la escuela
secundaria rionegrina 0 neuquina, en el instituto de formacion docente o en el
ambito de la universidad y como las practicas docentes nunca son “inaugurales” del
momento presente sino que estan constituidas histéricamente y se generan al
interior del sector profesoral, tampoco son inmoviles, muy por el contrario son
siempre una construccion que operan en el tiempo y demandan tiempo para ser
analizadas, reflexionadas, sostenidas o transformadas.

Profesoras y profesores a lo largo del cursado de Mddulos y Talleres y durante la
elaboracion del TIF y la reelaboracion para dar a publicidad su aporte, analizan,
reflexionan y proponen ensefianzas de las ciencias sociales, historia y geografia
acordes a las notas distintivas de la cultura contemporanea y su andamiaje digital.



Cada uno de los textos ofrece lecturas diferentes, cada uno de ellos vuelve y se
conecta por diferentes vias y diversas formas, en este caso hemos decidido
sistematizarlos alrededor de dos opciones.

La primera, todos ellos fundamentan sus producciones alrededor de las propuestas
de ensefianza de: temas socialmente validos, cuestiones socialmente vivas;
problemas sociales candentes y por ello en esta compilacion hemos escrito:

1.- “La enseiianza de las Ciencias Sociales, la Historia y la Geografia y los
problemas sociales”: el articulo busca poner en dialogo las producciones
construidas en las investigaciones desarrolladas en la Universidad Nacional del
Comahue y en el marco de la produccién de América Latina con las propuestas
producidas en el mundo espafiol, francés y norteamericano. Es escrito por Graciela
Funes y Miguel Jara directora y codirector de la EDCS. Los/as autores dirigen el
Proyecto de Investigacion Ensefianza y aprendizaje de las ciencias sociales y la
historia en la cultura digital. Son profesores regulares en las carreras de grado y de
posgrado de la Universidad Nacional del Comahue.

Para la segunda opcion priorizamos las propuestas de ensefianza de las ciencias
sociales, la historia y la geografia para construir los articulos que presentamos:

2.- “La enseiianza de la historia politica en la formacion del profesorado”
desarrolla una propuesta para la formacion inicial de estudiantes practicantes del
profesorado en historia. La misma es subsidiaria de su experiencia en la formacion
de profesores/as y de sus indagaciones e inquietudes por la ensefianza de la historia
politica en los actuales contextos educativos. El articulo esta pensado para los/las
estudiantes practicantes del profesorado en historia y su nacleo central reside en la
presentacion de una propuesta conceptual, epistemolégica y de reflexion didactica
gue habilite a la construccion metodoldgica de recortes tematicos para la ensefianza
de la historia politica reciente. Su autor, Victor A. Salto es Profesor en Historia y
Especialista en Didactica de las Ciencias Sociales (Universidad Nacional del
Comahue). Ejerce como profesor formador en el area de Didactica de las Ciencias
Sociales y de la historia. Es Investigador en la misma &rea y miembro asociado de
APEHUN (Asociacion de Profesores de Ensefianza de la Historia en Universidades
Nacionales).

3.- “Futuros en movimiento en América Latina”: en la propuesta de ensefianza
gue presenta la autora aventura el abordaje de la historia reciente/presente
latinoamericana y su proyeccion futura trabajando desde el eje articulador de los
movimientos sociales contemporaneos y utilizando la historia comparada. Su
invitacion: pensar futuros y alternativas abiertas: posibles, probables y deseables
desde las relaciones locales/macro-regionales. Fue escrito por Fabiana Marcela



Ertola quien es Profesora y Licenciada en Historia. Especialista en Did4ctica de las
Ciencias Sociales con mencion en Historia. Profesora en la escuela media y en la
universidad estd a cargo de las asignaturas Didactica General y Especial de la
Historia y Précticas Docentes. Es Investigadora de la FACE en el Centro Regional
Universitario Bariloche- CRUB.

4.- Gerardo Afiahual es Profesor en Historia en el Nivel Medio en la ciudad de Neuquén.
Especialista en Didactica de las Ciencias Sociales con Mencion en Historia. Escribio:
“Focos de resistencia al neoliberalismo en Latinoamérica: la autonomia como utopia
movilizadora”, donde aborda desde una perspectiva de la ensefianza de historia reciente,
algunos focos de resistencia en Latinoamérica. La propuesta estd pensada para una
institucién particular, en la que desarrollo su profesion, y procura aportar a la innovacién de
estas tematicas en la ensefianza de la historia en la escuela secundaria.

5.- Andrea Maldonado es Profesora en Historia y Educacion Civica en el Nivel
Medio en la ciudad de Neuquén. Especialista en Didactica de las Ciencias Sociales
con Mencion en Historia.

Maria Virginia Mazzon es Profesora de Historia y Educacion Civica en el nivel
medio y Especialista en Didactica de las Ciencias Sociales con Mencién en
Historia. Ocupa el cargo de vicedirectora del Centro Provincial de Ensefianza
Media N° 29 en Neuquén y forma parte del equipo docente que esta trabajando en
la construccion de los disefios curriculares de Historia y Formacion Etica y
Ciudadana para la Nueva Escuela Secundaria Neuquina. (Ley provincial 2945/ 14).
Andrea y Virginia son autoras del capitulo 5 de esta obra colectiva. Escribieron
“Repensando el Siglo XX latinoamericano” en escenarios espaciales vy
temporales amplios como los procesos histdricos en América Latina, plantea un
gran desafio a la hora de proponer nuevos contenidos 0 ejes posibles desde
pardmetros diferentes a los usuales en las escuelas medias. Para ello es necesario
pensar en plural todos los aspectos de una sociedad en un tiempo determinado para
entender su diversidad y especificidad.

6.- “La organizacién de ambitos rurales y urbanos en Argentina: cambios y
continuidades” es una propuesta que se inscribe en el marco de los contenidos de
la asignatura geografia para el 5to. afio de la escuela secundaria de la ciudad de
Neuquén, se hace desde la concepcion de una geografia critica; lo que implica
reconocer que la forma en como se han relacionado las sociedades con la
naturaleza a lo largo del proceso histérico constituye el punto de partida para el
andlisis de las problematicas sociales actuales. Su autora Claudia Machado es
profesora de Geografia, con experiencia en ensefianza media y Especialista en
Didactica de las Ciencias Sociales con mencion en Geografia



7.- Mariela Hirtz es Profesora en Geografia en el Nivel medio en la ciudad de
Cipolletti. Es Especialista en Didactica de las Ciencias Sociales con mencion en
Geografia y tallerista en el Programa Nacional de Inclusion Digital del curso
“Estudio de Casos”. Maricla se aboca a “Una propuesta desde el uso y
apropiacion de los recursos naturales” como eje estructural para la planificacion
del segundo afio de la escuela secundaria rionegrina, y parte del andlisis critico del
ualtimo disefio curricular en la provincia. Propone la categoria territorial, desde la
perspectiva de la territorialidad y la dimension de Recursos Colectivos como
conceptos estructurales de la ensefianza de los Recursos Naturales.

8.- “Peronismo y su relacion con los sindicatos”, es una propuesta de ensefianza
para 5to afio de una escuela secundaria de la ciudad de Allen y que indaga qué se
ensefia, cOmo se ensefia y que grados de complejidad tiene el peronismo como
contenido escolar. Su autor Erwin Parra es profesor de historia y Educacién Civica
en escuelas medias de la Ciudad de Cipolletti, es docente e investigador en la
Universidad Nacional del Comahue.

9.- Martin Ignacio Lamas es profesor de Historia y Educacion Ciudadana en la
localidad de Cipolletti y Luis Beltran, en nivel secundario y terciario Escribe “Una
propuesta de taller interdisciplinario: extractivismo, resistencias y
alternativas” analiza el modelo productivo extractivista enfocando sus maltiples
aristas que fundamenta desde lo epistemoldgico, didactico y desde las finalidades
gue orientan la propuesta.

Esperamos que la lectura de este texto los motive para construir y accionar mas y
mejores ensefianza de las ciencias sociales, la historia y la geografia articuladas con
la cultura contemporanea en pos de

“Una educacion que posibilite al hombre para la discusion valiente
de su probleméatica. Que lo advierta de los peligros de su tiempo para
gue consciente de ellos gane la fuerza y el coraje de luchar.
Educacion que lo coloque en dialogo constante con el otro. Que lo
disponga a constantes revisiones. A analisis critico de sus
“descubrimientos” A una cierta rebeldia en el sentido mas humano de
la expresion. Que lo identifique con métodos y procesos cientificos”
Paulo Freire, 1972

Graciela Funes y Miguel Jara
Septiembre, 2015
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Capitulo 1
La ensefanza de las Ciencias Sociales, la Historia,

la Geografia y los problemas sociales
FUNES, Graciela — JARA, Miguel

>

“Es tan conflictiva la realidad que te da mucho material para trabajarla.’
(Entrevista a Fernando)

Ensefianza de las Ciencias Sociales y la construccién de la realidad social
Interesa abordar la relacion entre la ensefianza de las ciencias sociales, la historia y
la geografia y la construccion de la realidad social, en tanto es un nicleo analitico
gue permite fundar conocimiento y pensar como acto de apropiacion de la realidad
social, de la conciencia individual y colectiva, porque es el sentido de la accién
pedagdgica que buscan los profesores Nord patagonicos que presentan sus
propuestas en este volumen.

Este apartado da cuenta en primer lugar de un escueto marco tedrico sobre la
construccion de la realidad, luego aborda la relacién realidad social y la ensefianza
de lo social como una relacion de larga data poniendo un énfasis en la realidad socio
educativa de algunas aulas de Nord patagonia y finalmente abordaremos algunas
similitudes con la propuesta de las cuestiones socialmente vivas y los problemas

relevante.
La construccion de la realidad social. “La verdad cotidiana es siempre doxa,
aungue se muestre constantemente verdadera, mientras que la verdad cientifica
es episteme, aunque a la mafiana siguiente sea sustituida por una verdad de
nivel méas elevado.” Agnes Heller, 1987

En la episteme de las Ciencias Sociales hay una situacién ambigua, ya que en el
intento de aprehender lo social, cada uno de los cientistas sociales esta en
concurrencia no solamente con los otros cientificos, sino también con los otros
profesionales de la produccion simbolica: politicos, periodistas, escritores y mas
ampliamente con todos los agentes sociales que, con fuerzas simbdlicas y éxitos
muy desiguales trabajan para imponer su vision del mundo (Bourdieu, 1997). Asi,
desde el exterior o desde el interior del campo cientifico de las Ciencias Sociales, se
apela al sentido comin y a la validacion de opiniones que dificultan el
reconocimiento del discurso cientifico; la cercania con el universo social conforma
un obstaculo epistemoldgico por excelencia (Bourdieu, 2000) imponiéndose la
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vigilancia epistemologica, puesto que la separacion entre la opinion comdn vy el
discurso cientifico es mas imprecisa que en otros campos cientificos.

La autonomia de la ciencia social respecto a los poderes externos publicos o
privados, esta a mitad de camino entre dos polos: por un lado los campos cientificos
mas puros -como el caso de las matematicas- y por el otro los campos politicos,
religiosos o periodisticos donde el juicio de los especialistas se encuentra sometido
al poder de los profanos, quienes no estan en condiciones de evaluar y menos de
producir en el campo. Asi, en el campo de las ciencias sociales, se enfrentan lo puro
y lo comercial. (Bourdieu, 1997).

Por ello en este campo de conocimientos, las teorias y las categorias analiticas se
constituyen en  herramientas 'y  apuestas para intentar  explicar/
describir/comprender/interpretar la sociedad como realidad objetiva, ya que el
mundo social estad constituido por relaciones objetivas que tienen una realidad
independiente de la conciencia y de la voluntad de los hombres y mujeres que viven
en ellas; pero que también tiene una realidad subjetiva, ya que el mundo se
constituye a partir de las relaciones simbdlicas entre los sujetos que configuran
imaginarios sociales e identidades.

Entonces, si uno acuerda que el mundo social es el resultado de la relacion
dialéctica entre condiciones objetivas y simbdlicas que se desarrollan
histéricamente, conocer ese mundo social implica desnaturalizarlo y objetivarlo
mediante el proceso de objetivar al sujeto de conocimiento para estar en condiciones
de objetivar a los agentes sociales protagonistas del fendémeno que se quiere
explicar/describir/comprender; ambos sujetos forman parte del mismo mundo social.

En el mundo social, necesitamos distinguir entre conocimiento e informacion, entre
saber instrumental y saber cientifico. Peter Burke (2002) sostiene que el término
informacién se refiere a todo aquello que se presenta relativamente “crudo”,
especifico y practico; en cambio el término conocimiento sirve para designar aquello
que ha sido “cocido”, procesado o sistematizado por el pensamiento. Es una
distincion relativa ya que nuestros cerebros procesan todo lo que percibimos, pero es
una clasificacion que es util atendiendo al lugar que ocupa hoy la informacion y por
ende la opinidn.

La opinion, la doxa, no puede ser separada de la accion practica, ésta es
exclusivamente su verdad, pero esta accion practica no es la praxis. La episteme, por
el contrario, es siempre un saber en relacién, su actitud es teorética. Conocer un
fendmeno en el plano de la episteme, significa conocer la conexién que lo liga a
otros fendmenos, por ello las verdades de la ciencia poseen un doble sistema de
referencia, por un lado deben ser validas en la realidad y por otro, situarles dentro de
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un determinado sistema cognoscitivo. Asi, poner en discusion el contenido del saber
recibido, refutar y probar en la doxa remite a una situacion, esas acciones en la
episteme tienen sentido en un contexto completo (Heller; 1987).

En este marco interesa saber ;qué es la realidad? En algunas perspectivas, es un
complejo de hechos, de elementos muy simples, es un conjunto de todos los hechos
y que la realidad en su concrecion es incognoscible, puesto que es posible afadir a
todo fendmeno nuevas facetas y aspectos.

En otros casos la realidad es comprendida como el conjunto de todos los hechos y
todos los hechos por principio no pueden ser abarcados por el conocimiento
humano. Pero en verdad la totalidad no significa todos los hechos, totalidad
significa: realidad como un todo estructurado y dialéctico, en el cual puede ser
comprendido cualquier hecho. La dialéctica de la totalidad concreta es una teoria de
la realidad (Kosik, 1967).

La jerarquizacion de la realidad es posible sobre la base de la complejidad y de las
formas de movimiento de la propia realidad, por ello cada fenémeno sélo es
comprensible es su contexto. Entonces, la realidad social, ese entramado complejo
de red de relaciones, no es transparente, tiene algunos aspectos manifiestos y otros
ocultos. Asi, las cosas no son lo que parecen, cuando se da tal diferencia entre la
realidad y la apariencia, ambas son reales y forman parte de la realidad (Beltran,
1992).

Para analizar la realidad social han surgido con fuerza una serie de teorias y
practicas de investigacion cualitativas que declaran inspirarse en la fenomenologia, y
gue retomando a Husserl y Schutz, adoptan la nociones de mundo y de vida
cotidiana. Estas corrientes tedricas se asientan en el terreno empirico para estudiar
las situaciones concretas y cotidianas en que se desenvuelve la cultura y la sociedad,
con la intencion de comprender el significado, el sentido y las consecuencias que
tienen tales hechos en la vida humana y, al mismo tiempo, buscan elucidar los
métodos que emplean los actores sociales para construir las objetividades del mundo
social. De esta manera, el programa inaugurado por Schutz rompe con la perspectiva
objetivista, adquiriendo, a cambio, principal relevancia los “colectivos sociales”, el
“mundo socio-historico, y el mundo de la vida.”

Si nos detenemos en el andlisis del mundo de la vida, podemos sefialar que para los
autores este es el ambito privilegiado de la accion social, puesto que se constituye
como horizonte de sentido a partir del cual los hombres significan el mundo y a los
otros, y a su vez es el lugar a partir del cual recrean su vida.
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En este sentido, el mundo de la vida es el acervo cultural, social, cuya cualidad es la
de operar como contexto de nuestras acciones y como recurso para efectivizar las
mismas. Desde esta perspectiva el concepto de mundo de la vida permite captar las
oscilaciones que van de lo individual a lo social, de lo natural a lo histérico, de lo
originario a lo cotidiano.

Metodol6égicamente rompe con la dualidad sujeto-objeto, con lo ideal/material,
entendiendo que las estructuras sociales han de ser recreadas y deben ser
constantemente relacionadas con el modo en que los actores arreglan sus asuntos en
las circunstancias cotidianas. No reniegan de la idea de totalidad, la que es pensada y
constituida como una totalidad abierta.

La vida cotidiana es el trasfondo del mundo de la vida, el &mbito de reproduccion
social, siendo este concepto el que nos permite vincular la dimensién social y la
particular, al integrar el conjunto de actividades que caracterizan la reproduccién de
los hombres particulares. EI mundo de la vida cotidiana proporciona una via de
acceso a las estructuras del mundo de la vida que se convierte en objeto legitimo de
la indagacion cientifica.

Sefialan Berger y Luckman (1991) que, la vida cotidiana se presenta como una
realidad interpretada por los hombres y que para ellos tiene el significado subjetivo
de un mundo coherente. La realidad de la vida cotidiana se organiza alrededor del
aqui y del ahora, pero no se agota en esas presencias inmediatas, sino que abarca
fendmenos que no estan presentes aqui y ahora, esto significa que las experiencias
de la vida cotidiana tienen grados diferentes de proximidad y alejamiento, tanto
espacial como temporal. La realidad de la vida cotidiana se presenta ademas como
un mundo intersubjetivo, un mundo para compartir con otros.

La vida cotidiana, no esta fuera de la historia, sino en el centro del acaecer histérico:
es la verdadera esencia de la sustancia social. Agnes Heller, la define como la vida
de todo hombre, cualquiera que sea el lugar que le asigne la division del trabajo
(1987) La vida cotidiana abarca todas las actividades del hombre: trabajo, familia,
tiempo libre, su caracteristica es la heterogeneidad y la jerarquia de actividades,
posibilitada por las estructuras econémicas y sociales prevalecientes en cada etapa.
Sin duda, vivir la cotidianidad es parte de la esencia del ser humano, a través de la
cual se reproduce como ser social; dia tras dia hombres y mujeres sostienen una
multitud de interacciones con sujetos y objetos y de esta manera el sujeto construye
de manera subjetiva significados de realidad, a través de su capacidad perceptiva y
de los procesos de transmision intencionada que despliegan los agentes sociales y
los aparatos interinstitucionales de la sociedad.
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Lechner, sitia a la vida cotidiana en el cruce de dos relaciones, por un lado la
relacién entre procesos macro y micro sociales; y por otro, la relaciéon entre las
practicas concretas y su objetivacion en determinadas condiciones de vida; es desde
este punto de vista que la vida cotidiana se ofrece como un lugar privilegiado para
estudiar lo que el hombre hace con lo que han hecho con él (1987). Es también un
lugar privilegiado para analizar las experiencias temporales (Virno, 2003)

Realidad social y la ensefianza de lo social: una relacion de larga data
“Después de cada jornada de sol a sol, aunque fisicamente agotado, todas las
noches mi padre leia...Leia...para todos. Nunca agradeceré la suerte que mi
padre lo hiciera. Oyéndolo aprendi que no se puede ser maestro ni educador
sino se estd ligado de raiz a los aconteceres contemporaneos, dolores y
alegrias de la vida humana” Luis F. Iglesias

En los tiempos actuales, de cambios profundos en todos los aspectos societales, el
binomio ensefianza-sociedad no puede estar ajeno, son cambios que impactan de
manera diversa en las vidas cotidianas de los sujetos y de hecho tiene traduccién y
repercusiones -implicitas o explicitas- en la cotidianeidad del aula. Se ha repetido sin
cesar y casi con consenso que la sociedad es la fuente de inspiracion basica de un
curriculo de lo social. Desde siempre a las Ciencias Sociales se les ha atribuido la
mision de preparar a los ciudadanos para su insercion social en un sistema de valores
que permitan la comprensién de los mecanismos que articulan el funcionamiento de
la sociedad en que viven.

Siempre hubo una literatura didactica que buscd articular la sociedad con la escuela,
se propicio el ingreso de diversos conflictos sociales a fin de no actuar a la zaga de
los cambios: sociales, culturales y cientificos, y erigirse en la punta de lanza “del
porvenir”. Ensefiar para el futuro, ingresar al aula las notas distintivas de los tiempos
gue vivimos, traducir los postulados de las ciencias en conocimiento escolar,
reconocer y partir de las capacidades cognitivo intelectuales de nifios y jovenes, son
principios didacticos de la perspectiva critica.

Ocuparse del binomio sociedad-escuela, es comin al conjunto de disciplinas
escolares, pero las disciplinas sociales que tienen como objeto de estudio la realidad
social presente y pasada, y la finalidad de preparar a los estudiantes para enfrentar
los problemas de hoy y de mafana, presentan una situacion particular en tanto
sociedad y aula definen los contenidos y las formas de abordarlos.

En la ensefianza de las ciencias sociales, la construccion de opiniones y creencias
respecto de como, donde, cuando, con quiénes, por qué y para qué han ocurrido u
ocurren los procesos sociales, desempefian un papel fundamental.
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Entre los propdsitos de la ensefianza de quienes propician una mirada critica de lo
educativo y de lo histdrico social asignhan importancia significativa al aprendizaje
constructivo del estudiantado. Por ello, disefian contenidos y estrategias de
ensefianza para que éste construya opiniones, las sostengan y, cuando corresponda,
las modifiquen. No obstante esto no implica tarea sencilla y como afirma Camilloni
el profesorado que plantea estrategias para gque los y las estudiantes construyan sobre
la base de la deliberacion, lo hace, pensando diferentes alternativas y perspectivas,
adoptando una actitud abierta, escuchando otras opiniones, tratando de ponerlas a
prueba y de no apresurarse en validarlas (1998).

La relacion entre realidad social y la didactica de las ciencias sociales, cobrd
vigencia en la literatura de la disciplina escolar en la década de los ‘80, a posteriori
de la recuperacion de las instituciones democraticas en Argentina, cuando
lentamente comienzan a recalar en los ambitos educativos nacionales los aportes de
las reformas educativas de otros paises.

Propuestas didacticas sobre la realidad social, el aqui y el ahora, la vida cotidiana, se
publican a partir de las nuevas inquietudes de una sociedad preocupada por acelerar
el paso desde una democracia meramente formal hacia una democracia real que -
arraigada en las multiples dimensiones de la vida argentina-, trata de recuperar
nuevos fines educativos.

Asi, el interés por la reflexion tedrica-epistemolégica y politico-social va
adquiriendo lugar en la disciplina escolar. Las fuentes de esta nueva bibliografia se
observan con claridad en el caracter de las propuestas que presentan: se acentua la
presencia de la psicologia del desarrollo y en parte del cognitivismo; se profundiza
la utilizacién de las pedagogias del medio (censurados durante la dictadura militar)
que caracterizaron la reforma educativa en Francia durante la década anterior”.

El aporte estructuralista, tiene presencia en el ambito escolar a partir de una
propuesta’ centrada en la antropologia como articuladora de los estudios del medio,
propuesta que circulo para trabajar la historia local.

En la década se produce la reimpresion del texto prohibido durante la dictadura
militar de Bustinza, Miresky y Ribas,’ en el cual como su nombre lo indica favorece
estrategias de ensefianza que sostienen una metodologia dindmica con aprendizajes
reconstructivos de la historia.

En particular las obras ya clésicas de sus iniciadores: Jean Néel Luc (1981) La ensefianza de la historia a través del
medio. Madrid, Cincel-Kapelusz, 1981; Hubert Hannoun (1977) El nifio conquista el medio. Las actividades
exploradoras en la escuela primaria Buenos Aires, Kapelusz,

?Angel Gonzélez Hernandez (1980) Didactica de las ciencias sociales Barcelona, Ceac

®La ensefianza de la historia, aportes para una metodologia dinamica AZ Editora.
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Bibliografia referida al aprendizaje de las ciencias sociales y su relacién con los
modelos de ensefianza circulan también en la década. Las investigaciones de Mario
Carretero, José Ignacio Pozo y Mikel Asencio son inaugurales en ese sentido”.
Comienzan a circular también revistas® que dedican articulos y dossier referidos a la
ensefianza de lo social.

Un aporte interesante, y que circul6 entre los profesores de nuestra zona, fueron los
dos voltimenes de la Pequefia historia del trabajo®, orientados al publico en general,
a los docentes y a los nifios. Asimismo, se destaca la coleccion Entender y Participar
editada a partir de 1986 por Libros del Quirquincho. Ambas obras se caracterizan
por su preocupacion frente a los hechos politico-sociales de la historia reciente
(mundial y argentina, respectivamente) y por el profundo interés por sostener una
sociedad mas justa y democratica, desde todo punto de vista y conteniendo a todos
los sujetos.

Interesa destacar que las propuestas de la década del ‘80 no son inaugurales, sino
que reconocen valiosos antecedentes producidos en décadas anteriores y en los
cortos tiempos democréticos.

El maestro Luis Fortunato Iglesias, cuya palabra esta presente en el epigrafe, ejercio
la docencia desde 1935 e inventdé un sistema pedagdgico a la medida de las
necesidades de sus estudiantes, lo documentd pacientemente y la ofrecié a las
nuevas generaciones mostrando que el educador pensando con otra cabeza puede
ensefiar lo que esta en la vida.

Interpretar el mundo social y el mundo del trabajo fue un pilar de la educacién en los
primeros afios de la década del 70, recuperar memorias colectivas, historias y
tradiciones y construir fuentes histéricas desde y en la escuela fue una practica
gjercida por maestras y maestros freireanos. La pedagogia de Paulo Freire se
constituy6 en un punto de ruptura generando un movimiento arraigado en la realidad
de América Latina que sigue teniendo vigencia.

En esos afios se difundieron nuevos enfoques para la ensefianza de lo social. Susana
Simian de Molinas (1970) escribe una obra importante para que los estudiantes
comprendan los fenémenos sociales en toda su riqueza y aborden un analisis del
pasado vivo, actuante y profundamente motivador. Maria Nidelcoff (1971)

*Carretero, M; Pozo, J; Asencio M (1989) La ensefianza de las Ciencias Sociales Madrid Aprendizaje Visor;
Gargiulo, R. (1990) Didactica operatoria de las ciencias sociales, Buenos Aires. Ediciones Braga

® Cuadernos Pedagdgicos, Infancia y Aprendizaje (Espafia), Revista Colombiana de Educacion, Cuadernos de

Educacion (Venezuela), entre otros.

®Augusto Bianco (1987) Buenos Aires, Contrapunto
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desarrolla una propuesta basada en la finalidad de promover la comprension critica
de la realidad. Propugna un enfoque integral del pasado, que abarca multiplicidad de
dimensiones y estructura la ensefianza en torno a problematicas vinculadas con el
presente. Sugiere centrar en la nocidn de cambio respecto de diferentes aspectos de
la vida cotidiana, con la intencion de desarrollar una actitud critica en el alumnado.

En el mismo tiempo y lugar, la ciudad de Rosario, Ethel Cambiasso y Raul Ageno
(1972) llevaron adelante una propuesta de ensefianza en un barrio de clase obrera del
Gran Rosario y trabajaron la relacion presente-pasado a partir de problematicas de la
realidad social.

En la década del ‘70, en algunos paises latinoamericanos se publican propuestas
ligadas a la ensefianza del presente, de la actualidad. Para Rita Alvarez (1979),
profesora de la Licenciatura en Educacion de Cuba, uno de los principios de la
ensefianza es la relacion entre el estudio de la historia con la contemporaneidad, a fin
de comprender los problemas del mundo contemporaneo. Luisa Pernalete (1977)
sostiene que para ensefiar historia hay que partir de la realidad en y con la cual
trabajamos y se fundamenta en la obra de Paulo Freire, para pensar una didactica
popular de la historia venezolana.

En la década de los ‘90, la produccion bibliografica sigue creciendo y se destaca el
interés por los fundamentos respecto a la historia y a la geografia tanto en su
condicién de saber cientifico como de su practica cotidiana. El texto de Jorge Saab y
Cristina Casteluccio (1991), indica que el objetivo mas relevante de la disciplina
escolar es la formacion de la conciencia histérica y apoyados en la produccion de
Agnes Heller articulan conciencia historica, vida cotidiana y presente histérico
como sustrato epistémico de la disciplina escolar.

Frente a la pregunta ¢qué ensefiamos cuando ensefiamos ciencias sociales?, Silvia
Finocchio (1993) vuelve a preguntar: ;ensefiamos acerca de la realidad?; ensefiamos
¢disciplinas escolares?; ¢enseflamos ciencias? Y propone construir disciplinas
escolares que recuperen la realidad a través de la ciencia.

En el marco de un proyecto de extensidn universitaria y junto con el gremio de
ATEN (Asociacion trabajadores de la educacion de Neuquén) desarrollamos un
ciclo de capacitacion, materiales tedricos y de implementacion para las aulas de la
educacion elemental, construiamos problemas de la ensefianza articulados a la
realidad social de la vida cotidiana (Funes, 1995) desde esa perspectiva y en
conjunto con municipio recuperamos materiales de la ensefianza que habiamos
construido en el marco de otras acciones de extension (Funes, 1992)
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También en esta década y acorde a la tendencia mundial de mirar hacia atrés en
busqueda de respuestas frente a: procesos altamente exclusores, sociedades
fragmentadas; seres queridos ausentes por las grandes matanzas del siglo, han
influido notablemente en la demanda de recordar. Frente a esta situacion hay
multiples miradas acerca del pasado que participan en combates simbdlicos, son las
luchas por la memoria: distintos grupos sociales tienen lecturas y convicciones
diferentes acerca de la historia, distintas memorias, que confrontan explicita o
implicitamente en diferentes escenarios; habiendo, ademds, memorias que
predominan sobre otras. También se habla de deber de memoria.

Tematicas que, desde 1984 empuja un movimiento de cambios en la ensefianza y
que continla hasta el presente, abarcando propuestas curriculares, libros de texto y
précticas de ensefianza’

En las investigaciones educativas que realizamos en la Universidad Nacional del
Comahue desde 1999°, encontramos que en los discursos profesorales y en las aulas
se despliegan ensefianzas con un potencial para pensar la compleja relacion:
realidad social y ensefianza del conocimiento social.

Un abanico de conceptualizaciones sociales, temporales y espaciales tienen
presencia en las aulas nordpatag6nicas cuando se aborda la realidad social, asi la
relacion presente/pasado; actualidad/realidad; emergencia del presente; de lo
reciente; futuro/pasado; local/global; universal/mundializacion; entre otras. Estas
categorias posibilitan desde una simple ejemplificacién hasta analogias,
comparaciones y explicaciones comprensivas de acontecimientos y procesos. Sin
embargo, la fuerte presencia del presente y de la actualidad suele ofrecer
dificultades para construir argumentaciones en términos histéricos (Funes, 2009).

La ensefianza de la realidad social se articula a temas/problemas sociales y a la
cultura politica reciente. Al profesorado le interesa reflexionar sobre el lugar que
tiene y puede tener la escuela y las ciencias sociales ensefiadas en la construccion de
ciudadanias exigentes, entendidas como la cualidad de la condicién de la existencia

"Se destacan las publicaciones de Inés Dussel; Silvia Finocchio y Silvia Gojman (1997); Cristina Godoy, (2000) y
Palmira Dobafio Fernandez y otros (2000) referidas a la Historia Argentina contemporanea.

8Proyectos de Investigacion desarrollados en la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional del
Comahue: “De estudiantes a maestros. Aprendiendo a enseiiar ciencias sociales en contextos de reforma educativa”
(1999-2001); “Estudiantes y ensefianza. El caso de la geografia y la historia” (2001-05); “Lo reciente/presente en
la ensefianza de la historia” (2006-09) “Profesores y ensefianza de la historia reciente/presente” (2010-12)
“Ensefianza y aprendizaje de las ciencias sociales y de la historia e la cultura digital” (2013-15) e Investigaciones
de Funes, A. G. “Historia, Docentes e instituciones. Un dialogo dificil en contexto de reforma educativa (2001);
“Significaciones sobre la ensefianza de la historia” (2009) y de Jara, M. A. “Representaciones y posibilidades de
cambio en la ensefianza de la historia reciente/presente” (2009). “Representaciones y ensefianza de la historia
reciente/presente. Estudios de casos de estudiantes en la formacion inicial y en su primer aiio de docencia” (2010).
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de mujeres y hombres que se asienta sobre el tripode de compartir los bienes
materiales, simbdlicos y sociales. Revisar las complejas articulaciones entre historia,
politica y pedagogia en el contexto politico de los tiempos actuales tiene la finalidad
de apostar para que en la escuela circule un conocimiento social que posibilite
aventura y oportunidad para todos. Pensar en clave histérica indica que hay un
mundo que trasciende nuestra percepcion y que no es producto de la imaginacién,
gue es un mundo real, que se conoce parcialmente por las ensefianzas que circulan
en las aulas, en algunos casos como formas de construccion de contranarrativas al
sentido comun neoliberal.

Otro punto de referencia para la ensefianza de la realidad social se articula en el
juego social de la memoria y de la identidad. La movilizacién de la memoria es
transmisién que sefiala la voluntad de dejar huellas, para construir memorias.
Trabajar en las aulas con la historia social del recuerdo permite desentrafiar la
flexibilidad de la memoria, entender cobmo y por qué y quién la modela, asi como los
limites de su maleabilidad. Sabemos que, la memoria nos labra y nosotros por
nuestra parte la modelamos a ella (Candau, 1998). En los tiempos recientes un nuevo
régimen de memoria se centra en la reconstitucion archivistica e historiadora que
centra la mirada en lo patrimonial, en el memorial, asi la conservacion sistematica de
signos, reliquias, testimonios, marcas sirven para la construccion del sentido de
identidad en tanto la huella toma su importancia de la significacion a la que se la
vincula y crea pertenencia.

El régimen de memorias como de las identidades que ellas fundan, se vuelven méas
parciales, particulares, particularistas y fugitivas; proceso que se exacerbd al mismo
tiempo que las sociedades experimentaron un cambio acelerado con el agotamiento
y desmoronamiento de los grandes relatos - memorias organizadores. Algunos
supuestos para pensar y analizar las presencias y sentidos del pasado en relacion al
juego de la identidad y la memoria, nos indican que estamos frente a procesos de
pluralidad de las memorias, corolario de la pluralidad de mundos. Memorias
plurales, moviles y cambiantes estan movilizadas para intentar construir identidades
gue ciertamente son multiples.

También la ensefianza de lo social se entrama con la reconfiguracion del espacio
social, este se despoja de miradas homogeneizadoras dando paso a la
heterogeneidad, asi las conceptualizaciones de espacio geografico, territorio, paisaje
y lugar posibilitan la reflexion tedrica y el analisis de los casos concretos. Circulan
en las aulas diversas ensefianza referidas a escenarios de protesta y resistencia que
se produce frente a cambios y conflictos socioeconémicos generados por los
modelos privatistas y extractivistas y sus consecuencias de desocupacion,
desocupacion asistida y exclusion.
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La reconfiguracion de la protesta y resistencia cobra un significado singular que
construye nuevos caminos en la constitucion de los colectivos movilizadores de
conciencia para disputar el terreno de apropiacién de los significados politicos y
sociales de los procesos neoliberales. Protesta y reclamo son vistas con un valor
positivo, una mirada critica sobre el mundo y la sociedad en que viven, la
movilizacion y organizacion popular convertida casi en una forma vida se concentra
en movimientos sociales por los derechos humanos, reconocimiento de las minorias,
acontecimientos de piquetes y puebladas, entre otros, en los que la configuracion del
territorio local no pude escindirse del proceso de reestructuracién socioeconémica
global, identificando actores sociales, relaciones de poder y lI6gicas de configuracién
y organizacion territorial a niveles multiescalares (locales, nacionales vy
supranacionales).

La ensefianza de procesos historicos recientes potencia la educacién temporal y
espacial, las relaciones pasado-presente-futuro, la larga duracion y el
acontecimiento, la diacronia y la sincronia, el tiempo-mundo y el espacio-mundo,
es decir, los principios fundantes de la realidad social. Todos estos, indicadores de
una concepcion compleja del tiempo histérico y del espacio geografico.

En los relatos profesorales, en los programas, materiales de ensefianza y en las aulas
las propuestas de ensefianza de la realidad social son variadas y se deslizan desde la
cristalizacién de una matriz de lineal y homogeneizadora hasta el abordaje de
relaciones complejas, haciendo eje en el tratamiento de problemas actuales y con
una variedad de fuentes histéricas y geograficas: materiales, escritas, orales,
audiovisuales.

De esta manera, la diversidad de perspectivas para pensar los contenidos de la
realidad social amplia el horizonte de la ensefianza de lo social. Ensefianzas de, con,
desde problemas sociales, promueven su identificacion, las preguntas que hacemos
se constituyen en estrategias privilegiadas y la construccion de nicleos y diagramas
conceptuales dan sentidos diferentes a explicaciones y comprensiones de
acontecimientos y procesos sociales.

La construccion social del contenido a ensefiar, la delimitacion del recorte
problematico viabiliza la articulacion de territorios y pasados recientes, presentes y
futuros, generando aprendizajes pertinentes para pensar y vivir en el mundo de hoy.
Las propuestas de ensefianza de la realidad social se constituyen en “reveladoras” de
significados, “provocadoras” de transformaciones del proceso didactico facilitando y
potenciando ensefianzas y aprendizajes, mas alla de la diversidad y complejidad de
sus resultados.
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Problematizar la mirada sobre los procesos sociales y su ensefianza busca evitar las
simplificaciones en la apreciacion y en la reflexién sobre las condiciones,
contextualizaciones y acciones que emergen frente a problemas sociales
determinados Se busca asi colocar en rango de problematizacion las tradiciones
sociales y pedagdgicas para comprender criticamente el ejercicio y las relaciones de
poder, los intereses que hegemonizan la toma de decisiones sobre sujetos, tiempos y
espacios.

Algunas semejanzas con propuestas que se producen en otros espacios
Es preciso que la educacion esté- en sus contenidos, en sus programas y en sus
métodos- adaptada al fin que se persigue: permitir al hombre llegar a ser
sujeto, construirse como persona, transformar el mundo, entablar con los otros
hombres relaciones de reciprocidad, hacer la cultura y la historia...” Paulo
Freire 1974

Los estudios comparativos tienen una potencialidad interesante en el campo de la
didactica del conocimiento social ya que permitan dar cuenta de la regularidad de
ciertas problematicas de la ensefianza.

Daremos cuenta de algunas de ellas de manera sucinta para mirar algunas
semejanzas.

En primer lugar nos referiremos a las cuestiones socialmente vivas perspectiva
desarrollada en Francia. Sus creadores las definen como contenidos escolares que
tratan tematicas que interpelan las practicas sociales de los actores; tienen una fuerte
dimension mediadtica y una demanda social que refuerza su vivacidad; son
controversiales en los saberes de referencia -hay debates y disputas entre
especialistas de los campos disciplinares- lo que los torna vivos, urticantes en un
segundo sentido (Legardez, 2006). Confrontan valores, intereses, emociones, a
menudo politicamente sensible, intelectualmente compleja y donde las apuestas son
importantes para el presente y para el futuro en comun.

Son cuestiones de la sociedad (Tutiaux, 2006), implican debate y reflexion sobre la
complejidad de la situacion y constituyen de alguna manera el horizonte de la
ensefianza de historia y geografia.

Ciudadania, desarrollo sustentable, descolonizacion, inmigracion, integracion de la
comunidad europea y mundializaciéon son cuestiones socialmente vivas para la
sociedad francesa contemporanea que se desarrollan como contenidos en algunas
aulas.

Es un campo de estudio cada vez mas abastecido, pero no siempre aborda las
amplias preguntas que alimenta toda la sociedad francesa (Falaize, 2010). El
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discurso de la memoria, del deber de memoria y los “usos publicos” de la historia
tienen un lugar particular en la escuela de Francia y ocupan un lugar importante en
la reflexion critica y civica.

Las cuestiones socialmente vivas cambian segin el contexto Yy requieren
recomposiciones didacticas especificas en tanto las finalidades y las practicas juegan
un rol fundamental (Tutiaux, 2011)

Los didactistas italianos Antonio Brusa y Elena Musci (2011) fundamentan las
cuestiones socialmente vivas en la epistemologia de la disciplina historia -tiempos,
espacios, fuentes, veracidad, certificacion historica- y sistematizan las mismas en
funcién del proceso histérico.

En los tiempos antiguos y medievales las cuestiones socialmente vivas se relacionan
con la identidad y la pertenencia. En los tiempos modernos y contemporaneos se
relacionan con la memoria, la reconciliacién, la comprension, la historia del derecho
y en la historia reciente o inmediata se ligan al laboratorio del presente.

La ensefianza de problemas sociales relevantes, surgen en mundo anglosajon y se
relacionan con la teoria critica.

La fuente de esta perspectiva se encuentra en la obra de John Dewey, filésofo
norteamericano que Vvivié en la primera mitad del S.XX. Su pensamiento se baso en
la conviccion moral y el compromiso préctico con la democracia y busc6 demostrar
como las ideas filosoficas podian actuar en los acontecimientos y necesidades
concretas de la vida cotidiana y que los contenidos de estudio que se desarrollan en
la escuela son el fruto del esfuerzo del hombre por solucionar los problemas que su
propia experiencia le traza. Una educacion democratica es entendida como el
proceso de compartir experiencias y que esa practica participativa promueve una
interaccién dialoguista y dialéctica.

El método de problema formulado por el filésofo consiste en un proceso continuado
mediante el cual se establece que el aprendizaje debe ser una actividad de
investigacion. La sociedad de alta complejidad se caracteriza por la rapidez de los
cambios, en esa realidad la tarea pedagdgica se desarrolla en un contexto dinamico y
variable, en ese escenario es importante que el educador genere ensefianzas
reflexivas y continuas nutridas por las fuentes de informacién y de conocimiento que
esa sociedad dispone.

Dicen Joan Pagés y Antoni Santisteban (2011) que en la tradicion anglosajona se
considera que una ensefianza centrada en problemas permite el desarrollo de la
conciencia critica, ya que las cuestiones problematicas son aquellas en las que la
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gente discrepa de manera inteligente y bien informada. Los problemas que se
consideran objeto de estudio tienen relacion con la libertad, la justicia social, los
procesos legales, la interculturalidad, el género, las clases sociales y toda otra
situacion social, politica econdémica y cultural del pasado, del presente y con
proyeccion al futuro.

Los autores catalanes muestran en sus investigaciones e innovaciones en la
ensefianza de las ciencias sociales problemas acerca de la historia y la geografia de
Catalufia; problemas relacionados con la formacién politica y democrética en el
ambito de la educacién para la ciudadania; problemas cotidianos centrados en la
democracia, la vida politica y los conflictos y problemas relacionados con el
desarrollo de la conciencia histérica, de la formacion de la temporalidad con especial
énfasis en el futuro.

El grupo espariol Cronos se pregunta si hay que ¢ensefiar «formas de conocimiento»
0 ensefiar a conocer los problemas sociales? Para ellos la discusion esta entre una
ensefianza por disciplinas o por problemas sociales, sostienen que el pensamiento
critico no puede dar por valida la realidad existente y que para ensefiar ciencias
sociales, el profesorado tiene que interrogarse sobre los fines de su ensefianza y los
valores que propugnamos en una sociedad realmente democrética. Fines y valores
que no siempre estan enunciados en las disciplinas cientificas.

Indican, al igual que nosotros, que la ensefianza de las ciencias sociales orientada
hacia el estudio de problemas sociales no es un invento reciente; se apoya en una
larga, aunque minoritaria, tradicion curricular progresista que busca llevar a la
escuela los asuntos ciudadanos, y tiene tras si una tradicion cientifica nada
despreciable- ciertas formas de historias, sociologias y geografias criticas

Una ensefianza que mira hacia el estudio de problemas sociales admite muy diversas
posibilidades de construccion de los contenidos, actividades y materiales de la
ensefianza y dan cuenta de cuatro blogues de problemas, generadores de contenidos:
los desequilibrios entre produccion, recursos naturales y satisfaccion de necesidades
humanas. El conflicto, el cambio social y el ejercicio de la democracia. Las
desigualdades socioecondémicas. La diversidad cultural, las identidades individuales
y colectivas y la convivencia en las sociedades multiculturales.

Estos conjuntos de problemas sociales enunciados previamente indican que los
mismos no vienen dados en un molde disciplinar preexistente, sino que estan
seleccionados porque son consideramos problemas relevantes de la vida social.

Para Ramén Lopez Facal (2011) de la Universidad de Santiago de Compostela hay
que ensefiar conflictos sociales candentes. El autor sostiene que esta es una
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denominacion mas transparente en castellano porque se trata de asuntos que generan
conflictos y dividen a la sociedad en un momento determinado dando lugar a
opiniones contrapuestas, que se expresan con vehemencia y generan confrontacion.

La existencia de conflictos es sustancial a la sociedad y la escuela no puede
pretender resolver los conflictos, sino ensefiar como y porque se originan y como
pueden gestionarse democraticamente. En la sociedad hay diversos tipos de
conflictos: los que irrumpen en la realidad y en la vida cotidiana de manera violenta
y los que fracturan a la sociedad desde hace tiempo. Generalmente los conflictos
sociales candentes tienen relevancia a nivel local, Lopez Facal sostiene que aprender
de los conflictos es aprender ciencias sociales.

Las investigaciones que desarrollamos en la Nordpatagonia indican que hay mas de
una semejanza con lo producido en el mundo francés, espafiol y norteamericano,
pero si la ensefianza de las ciencias sociales, la historia y la geografia han de
centrarse en problemas sociales articulados a la realidad social de la vida cotidiana
queda claro que estos se construyen en clave local y presente sin desconocer el
mundo global, los pasados y la proyeccion a futuros.

La construccion de problemas sociales para la ensefianza nos enfrenta a
probleméticas de diverso orden: tedrico-epistemoldgicas’ y politicas'® enmarcadas
en los dilemas de la produccién contemporanea del saber signadas por la
complejidad, la incertidumbre y la interconexién global.

Pensar lo social en clave local y presente indica que tenemos que trabajar con la
representacion* En sentido genérico las representaciones son teorias que permiten
dar sentido a las formas individuales y colectivas de interpretar el mundo, en su
dimensién social y simbdlica, son formas de entender y comunicar la realidad.
Refieren a la imagen mental que tiene un individuo acerca de cierta cosa, evento,
accion, proceso que percibe de alguna manera y constituyen sistemas cognitivos en
los gque se reconocen creencias, estereotipos, opiniones, valores, normas; conforman
cddigos, valoraciones, principios interpretativos y orientadores de las préacticas.

La representacion también alude a una cierta clase de produccion y en el caso de la
produccién en el mundo social, hay interpretacion y doble hermenéutica. EI mundo

® Nos enfrenta al problema de la objetivacion-subjetivacion; a la cercania de los acontecimientos analizados; al
problema del extrafiamiento, entre otros.

0 | os intereses politicos que afectan las interpretaciones sobre las problematicas sociopoliticas a ser estudiadas
estan todavia vigentes y juegan en la disputa por las lecturas de los problemas sociales, obviamente esas lecturas no
son neutras ni ajenas a los intereses de los diversos grupos sociales, todas buscan legitimar una u otra orientacion
politica o ideoldgica

11 Esta conceptualizacion constituye un buen ejemplo de cémo se entrecruzan diversos planteos provenientes de
campos disciplinares distintos: historia, psicologia, sociologia, politica, filosofia
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mas contemporaneo, constituido en objeto de estudio se representa en conflicto. Es
el pasado que no pasa, el traumatico, el sensible, convertido en centro de reflexion
critica ofrece un buen instrumental para orientarse en el mundo.

La presencia y cercania de los protagonistas nos interpela a trabajar con la memoria.
Sabemos que las memorias son objeto de disputas, conflictos y luchas enmarcados
en relaciones de poder y que afrontamos trabajar con memorias colectivas,
historicas, memorias contra memorias, memorias divididas y con su historizacion.
En los ultimos afios con el boom memorialista, la memoria ha primado en el campo
de las representaciones sobre los acontecimientos recientes en el ambito juridico, en
la esfera politica, en los medios de comunicaciéon, en el espacio publico y cuando la
memoria se sacraliza expulsa la revision critica.

La ensefianza de las ciencias sociales se liga a la identidad", un referente inmediato
de la identidad es la memoria colectiva, el juego social de la memoria y de la
identidad se centra en la transmision escolar.

Los sentidos del pasado, del presente y del futuro no permanecen inmutables en el
tiempo, los cambios en los escenarios territoriales y politicos, la entrada de nuevos
actores y las mudanzas en las sensibilidades sociales implican transformaciones.
Esta variedad de lecturas del pasado no esta -como nunca lo estuvo antes- confinada
a las versiones elaboradas por los cientistas sociales profesionales; sus textos
coexisten con imagenes del pasado procedentes de otros discursos sociales, de otros
registros en los que intervienen ensayistas, militantes, periodistas.

Si nos atenemos al régimen de historicidad™® de los tiempos actuales sefiorea la
presentificacion. En un mundo vertiginoso y estandarizado, la ensefianza del
conocimiento social puede intervenir en los mecanismos de compensacion de una
sociedad que se ahoga bajo la uniformidad dando paso a miradas diversas,
heterogéneas y complejas

Reconocer algunos signos de la subjetividad de mujeres y hombres contemporaneos
es importante para pensar en ensefianzas de lo social. Manuel Cruz (2001) dice que
portamos una subjetividad rupturista, tenemos el convencimiento de estar instalados

2| a problemética de la identidad registrd en los Gltimos afios verdaderas explosiones discursivas tanto en el plano
de la indagacion conceptual como en el analisis de casos particulares. La reconstruccion del concepto y de la
préctica se realiza en el interior de varias disciplinas, todas ellas criticas de miradas integrales, originarias,
unificadas y no se circunscriben solamente al discurso académico, tienen presencia también en los medios, en la
publicidad y hasta en la conversacién cotidiana porque en tiempos de cambios y en un mundo cada vez mas
deslocalizado se necesitan referencias y coordenadas identitarias como por ejemplo: generacional, genero, cultural.
Un régimen de historicidad da cuenta de la experiencia del tiempo propia de una sociedad particular y de esta
manera el tiempo no sélo se convierte en un concepto abstracto sino en algo concreto, pues vuelve al tiempo en un
actor de la sociedad. (Hartog, 2003, 2010)
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mas all& de la ruptura, el nuevo sentido comun acentiia expresiones como “pasemos
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de pagina”, “miremos hacia futuro”, “eso pertenece al pasado”.

Una ensefianza de lo social que piense en clave de pasados, presentes y futuros;
cercanias y lejanias, de redes e interconexiones como categorias para operar sobre
los acontecimientos 0 sucesos como procesos inacabados que adn contindan
vigentes y requieren para su interpretacion de categorias dinamicas y abiertas a fin
de pensar en la pluralidad de mundos (Funes, 2010)

Y estamos en condiciones de concluir que, los contenidos que se ensefian ligados a
problemas y conflictos sociales han de tener legitimidad cientifica, social, didactica
y axioldgica, han de permitir el desarrollo del pensamiento critico y el impulso a una
educacion ciudadana democratica. Los debates alrededor de la ciudadania, hacen de
ella misma un tema sensible y una referencia incierta y confusa. Pensar, argumentar
en una ciudadania contemporanea es el horizonte de las practicas de ensefianza.

Una formacion democratica se afirma en el reconocimiento de la pluralidad de
culturas e identidades. Participar, asumir un punto de vista, argumentar en el debate
publico, se torna importante en el desarrollo de una practica ciudadana y por ello una
practica de ensefianza de lo social implica reflexion sobre la complejidad de la
situacion y los desafios.
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CAPITULO 2
La enseflanza de la Historia Politica

en la formacion del profesorado.
SALTO, Victor

Introduccion

Las practicas docentes ocupan un lugar central en la formacion inicial del
profesorado en historia. En ellas los/las estudiantes transitan sus primeras
experiencias de ensefianza en el marco de lo que aln son (practicantes) y de lo que
aun no son (profesores/as) (Edelstein G y Coria A., 1995).

En ese trayecto, asumen los desafios cotidianos devenidos de la ensefianza de la
historia escolar en sus multiples y heterogéneos contextos educativos. Desafios ante
los cuales deben tomar decisiones en torno a para qué, qué, como y a quiénes
ensefiar historia. Y que —en definitiva- los/las involucran con procesos de
construccion metodolégica (Edelstein G., 1996) de recortes teméticos para la
ensefianza de la historia.

En este escenario, el presente trabajo se propone dar cuenta de algunos criterios que
(pensados en clave didactica) considero relevantes para la orientacion de los/las
estudiantes del profesorado en historia de la Facultad de Humanidades (Universidad
Nacional del Comahue). Criterios que orienten en un reconocimiento explicito de la
dimension epistemoldgica involucrada en todo acto de ensefiar historia. Sabemos
que -para quiénes se inician en la préctica docente de la ensefianza de la historia- la
experiencia no es facil. En este sentido, el presente escrito esta pensado para los/las
practicantes del profesorado en historia. Su ndcleo central reside en la presentacion
de una propuesta conceptual, epistemoldgica y de reflexion didactica que colabore
ante estos desafios y habilite a la construccion metodoldgica de recortes tematicos
para la ensefianza de la historia politica (reciente).

Pensar la ensefianza de la historia politica en la formacion inicial

La ensefianza de la historia nos ubica en el terreno de las intencionalidades. Las
cuales son fundamentales en la medida en que influyen en la seleccion de
contenidos, en las estrategias de ensefianza, en los materiales curriculares, y en las
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actividades y evaluaciones que establezcamos en su ensefianza. En definitiva, lo que
nos propongamos ensefiar de la historia politica (HP) en particular debe partir de un
trabajo intelectual y reflexivo anclado en el para qué resultaria significativa su
ensefianza en los actuales contextos.

En esta linea, considero que algunas de las intencionalidades fundamentales en la
ensefianza de la HP se vinculan con la construccion de la democracia, con la
creencia de que podemos transformar las ideas sobre el futuro y que es posible un
cambio social a partir de la intervencion responsable de la ciudadania (Hursh D. W.
y Ross E. W., 2000). Finalidades del conocimiento historico escolar que se
proponen, desde este enfoque, formar para la intervencidon social (Pagés J.,
Santisteban A. y Gonzélez G., 2010), para saber dar una opinién o emitir un juicio
argumentado, para saber hacer politica y para formar en la participacion politica
como ciudadanos/as democraticos/as. El conocimiento histérico politico escolar
deberia ponerse al servicio entonces de esta intencionalidad.

Desde estos propdsitos los/las practicantes del profesorado podrian definir qué y
como ensefiar HP, asumiendo la construccién metodoldgica de propuestas de
ensefianza a partir de un ejercicio reflexivo e intelectual que es tan necesario como
determinante. Ya que los/las involucran con la necesidad de decidir sobre los temas,
problemas y conceptos que seran claves en ese horizonte. Y que, ademas, implican
gue tengan una lectura de la realidad politica actual a partir de la cual identificar
cuales son los cambios politicos y sociales mas significativos que se estan
produciendo. Es decir, que enfoquen su mirada en los mecanismos de participacion
social, en las relaciones de poder, y en los conflictos que se juegan en las practicas
sociales del presente candente para poder revisitar el pasado politico que decidan
ensefiar. Lectura que les permita dotar de cierta orientacion y organizacion en las
multiples decisiones que deben tomar para ensefiar HP.

En continuidad con estas intencionalidades, la ensefianza de la HP debe ser pensada
entonces a partir de problemas politicos y sociales relevantes del presente para
reflexionar en como seria posible abordarlos en relacién a los temas/problemas del
pasado. Y en ello, los/las practicantes deberian saber definir no solo ;qué, donde,
cuando y cOmo ocurrieron ciertos procesos Yy eventos historico politicos? Es
necesario también que avancen en los por qué, en el ¢por qué ocurrio lo que ocurrié?
Y es sabido que en esa busqueda no existe elaboracion de explicaciones Unicas y
neutrales. Sino opciones de enfoques disciplinares y perspectivas desde las cuales se
pueden habilitar posibles respuestas para su ensefianza.

De este modo, las intencionalidades que orientan la ensefianza de la HP contribuyen
a interpelar a la produccion historiografica y didactica disciplinar para definir qué
HP ensefiar y poder pensar en cémo ensefiarla. Y ante lo cual, los/las practicantes
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deben asumir un ejercicio epistemoldgico que habilite a decidir ensefiar algo de esa
historia no como algo anodino o desfasado, ajeno o irrelevante, sino como algo
valioso y que tenga relevancia para la cultura politica de las generaciones actuales.
Un ejercicio que invite a la comprension de esa historia, de sus problemas y
conflictos, ni demonizando a sus actores ni construyéndolos en angeles (Siede |.,
2007). Sino recuperando sus practicas y proyectos, experiencias y luchas, las cuales
caracterizan a toda accion politica de los/las seres humanos/as hasta el presente.

Para ello, en la actualidad contamos con algunos avances para pensar en la
ensefianza de la HP en contextos complejos, cambiantes, dinamicos y desafiantes.
Algunos de ellos devenidos de los aportes realizados por algunas disciplinas de
referencia y otros devenidos de la didactica de la historia que al menos desde fines
de los afios 80’ viene proliferando en nuestro pais.

Entre los aportes de las disciplinas de referencia, desde las dltimas décadas
contamos con una abundante produccion de trabajos de HP por parte de
numerosos/as historiadores/as y cientistas sociales (sociologos, politélogos, entre
otros). En particular, se trata de producciones abocadas al estudio del pasado
reciente argentino y que se enfocan en la problematizacion de los vinculos entre
procesos histdricos traumaticos con la cotidianeidad social del presente. Los cuales
han revisado discusiones, comprensiones y explicaciones sobre problemas que
mantienen vigencia en la realidad actual del pais y de la region.

Uno de los aportes que a mi criterio han sido centrales en estos trabajos reside en lo
que considero un ejercicio de reconceptualizacién de la politica. Especie de traslado
conceptual en el que, retomando la observacion de Liliana Aguiar, se pasa “del
termino ‘la politica’ que remite a un espacio limitado a lo publico estatal a ‘lo
politico’, término mas ambiguo y, por eso mismo, mdas abarcativo (...) entendiendo
gue el concepto hace alusién a tres grandes esferas que se articulan entre si, tres
grandes tradiciones que constituyen puertas de acceso a su comprension: el Estado,
lo Publico y el Poder” (Aguiar L., 2003, 200-201).

Perspectiva que tiende a revisar una B T
concepcion patrimonial y premoderna de
la politica que histéricamente la redujo a  Sencepcién premodema Conoepaién modera

un cierto tipo de relacion social (aquella
asociada comUnmente a las préacticas de

Significado restringide Idea generalizada

quienes gobiernan). Y ante la cual | AgSiicieneteles Roconbancay
propone pensar, desde una idea MAs e da relaciones humanas
generalizada, en una concepcién de lo

politico como relacion basica y presente | yperaay deieracion Como “espacio de

y antagonismo”
publica”

en todo tipo de relaciones humanas. Y
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desde la cual se habilita el reconocimiento de lo politico como espacio de poder,
conflicto y antagonismo (Mouffe Ch., 2007).

Concebir la HP desde esta nocidn, reubica su ensefianza en otras coordenadas y
alienta “nuevas” configuraciones didacticas ante los problemas politicos actuales. Y
con ello, a superar las visiones institucionalistas histdricamente cristalizadas en los
discursos y representaciones sociales de varias generaciones. Visiones que inducen a
“una aceptacion acritica y formalista de la democracia y a una naturalizacion de la
pasividad y de la actitud delegativa de la ciudadania” (Dussel L. y Pereyra A., 2006,
271).

Estas y otras problematicas, fueron advertidas dentro del campo de la didactica de
las ciencias sociales y la historia. Entre sus aportes, algunos trabajos han planteado
que “muchos problemas que aquejan a la préactica politica en nuestro pais son un
tema fundamental de la ensefianza de la historia” (Funes G. A., 2011, 61). Y que
“la educacion politica no puede quedar limitada al conocimiento de las
instituciones politicas, de su historia y de su funcionamiento. Aunque estos aspectos
son muy importantes, no podemos ignorar la trascendencia de la participacion
democratica en todos los ambitos y experiencias de nuestra vida” (Pagés J.,
Santisteban A. y Gonzélez G. A., 2010, 159).

Estas producciones ponen el acento entonces en la relevancia de una dimension
epistémica que abre mdltiples caminos a la ensefianza y marcan la exigencia de
transitar en las fronteras disciplinares y reconocer un campo de indagacion mas
amplio (Salto V., 2005). Campo que permite ubicarse desde renovadas perspectivas
frente a la definicién del qué y como ensefiar HP. Y afrontar un ejercicio de
construccion orientado con otros criterios. Entre ellos, propongo tres que considero
son claves para la articulacion de la ensefianza de la HP con algunas de las
intencionalidades ya mencionadas. Los mismos son subsidiarios de diferentes
aportes de investigaciones en el campo de la didactica de las ciencias sociales y la
historia, y no pueden pensarse por separado sino en su constante relacion. Estos
criterios son: ensefiar HP pensando en clave de problemas socialmente relevantes, en
clave de época, y en clave conceptual.

El primero, pensar en ensefiar HP pensando en clave de problemas socialmente
relevantes, es un criterio basado en un enfoque didactico surgido en el mundo
anglosajon y que cuenta con una vasta tradicion ligada a la perspectiva critica en la
ensefianza de las ciencias sociales y la historia. Ensefiar desde problemas relevantes
se propone una formacion para la ciudadania democréatica en la que “se aprenda a
examinar cuestiones significativas y poder participar en la vida publica de manera
reflexiva y critica. EI alumnado ha de aprender a resolver problemas socialmente
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cotidianos de sus vidas y a desarrollar una fundamentacion ética de su relaciones
personales y sociales” (Pagés J. y Santisteban A., 2011, 77).

En su ejercicio didactico, este primer criterio comparte entonces el propésito de
focalizar en algunos aspectos de una cierta complejidad para poder abordar
comprensivamente una determinada parcela temporal de lo politico. En este criterio,
la construccion de conocimientos es fundamental. No solo como aspiracion sino
como modus operandi de las practicas docentes. E implica ensefiar a partir de la
consideracion de temas politicos socialmente conflictivos de candente actualidad.
Cuya relevancia los/las practicantes del profesorado pueden hacer visible en
diferentes coordenadas temporales (en el caso que presentaré, hurgando en la
historia reciente) y espaciales (a escala global, nacional, regional o local). Sobre
todo pensando en los actuales contextos en los que “el alumno suele desarrollar un
pensamiento basado en rutinas, en la aplicacion mecanica y puntual del
conocimiento, y en la desvinculacién entre lo que aprende y piensa fuera de la
escuela, y lo que aprende y le hacen pensar en ella” (Pagés J., 1997, 153). Desde
este criterio, los/las practicantes del profesorado deberan interrogarse en particular
sobre ¢cuales serian esos problemas politicos socialmente relevantes en la historia de
la argentina reciente?

El segundo criterio reside en pensar en la ensefianza de la HP en clave de época. Lo
cual implica asumir un modo posible de pensar en la organizacién didactica de lo
temporal. Tarea nada sencilla para quienes se inician en las practicas de su
ensefianza y en los desafios de ensefiar el tiempo histdrico desde propuestas en las
que “no se limite a la cronologia” (Pagés J. y Santisteban A., 2008, 111). Desde este
criterio propongo pensar en la ensefianza de relaciones temporales que permitan
generar consciencia histérico politica poniendo en relevancia conceptos temporales
que a menudo no son considerados en la préctica concreta: ademas de la cronologia,
la ensefianza del tiempo  histérico incluye ensefiar  duraciones,
simultaneidades/contemporaneidades, = cambios y  sucesiones, ciclos 'y
periodizaciones. Y esta claro que estos conceptos no pueden ser ensefiados sino a
partir de la seleccion de determinados eventos y procesos historicos que den cuenta
de los mismos.

Por ello, propongo pensar en ensefiar HP en clave de época en términos de un
ejercicio didactico que nos permita organizar la relevancia temporal de unos eventos
y procesos historicos para su ensefianza. Pensando en como podemos configurar una
época a partir de la densidad de un contexto temporal. Lo cual implica que los/las
practicantes en historia sepan resolver sobre la relevancia de unos acontecimientos,
hechos y procesos en funcion de su sucesion, simultaneidad, duracion, extension,
durante un periodo que puede ser ordenado (cronologia) en inicio/s y cierre/s
posibles y afines a los intereses de su propuesta de ensefianza. Ejercicio que
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colabore en la organizacion comprensiva de toda una experiencia sociopolitica y que
aqui entiendo como época. A partir de este criterio, los/las practicantes del
profesorado han de interrogarse entonces sobre ¢qué experiencias sociopoliticas han
de recuperarse para dar cuenta de un problema socialmente relevante de una época?

Finalmente, el tercer criterio consiste en pensar en la ensefianza de la HP en clave
conceptual. Ello implica asumir la ineludible definicién de un marco de conceptos
claves para la ensefianza de lo politico. Instancia que es fundamental en la medida en
gue los conceptos nos permiten organizar la explicacién de un problema relevante y
su comprension historica. Y que sin ellos “no se puede narrar ningun suceso,

describir ninguna estructura, ni exponer proceso alguno (...) que ayuden a
comprender el pasado” (Koselleck R., 1993, 131).

En la ensefianza de la HP, los conceptos historicos deben contribuir a la
organizacion y seleccion de unos contenidos a ensefiar en la medida en que son
conceptos explicativos de la relevancia de toda una experiencia politico temporal.
Los/las practicantes han de saber establecer entonces esos conceptos organizadores
claves que -desde sus propuestas de ensefianza- les permitan alentar el analisis y la
comprension de diferentes situaciones de la vida politica. Y en este ejercicio de
conceptualizacion, los/las practicantes del profesorado han de interrogarse sobre
¢qué conceptos son claves para la ensefianza de problemas politicos socialmente
relevantes de una época?

En el marco de estos tres criterios tedrico/metodolégicos, he disefiado una propuesta
formativa que colabore ante los desafios iniciales que deben afrontar los/las
practicantes del profesorado. Y desde la cual considero que juega un rol primordial
el tipo de trabajo intelectual y reflexivo que realicen sobre el para qué, qué y cdmo
ensefiar unos contenidos histdricos, en la medida en que nunca actiian y construyen
metodologias de ensefianza de manera simplemente receptiva de otros &mbitos de
produccién del conocimiento histérico.

En dicha propuesta planteo la orientacion en estas claves didacticas para la
elaboracién de recortes tematicos que les permitan organizar sus practicas docentes.
En la misma propongo trabajar en particular sobre un tema/problema de la HP de la
argentina reciente y su configuracion didéctica en clave de problema socialmente
relevante, en clave de épocay en clave conceptual.

Una propuesta para pensar en la ensefianza de la historia politica

El recorrido que propongo a continuacion estd organizado en tres momentos de
trabajo. Su propdsito es generar un ejercicio introductorio para la elaboracion de
propuestas de ensefianza sobre la HP. Es decir, un ejercicio inscripto en la instancia



SALTO, Victor. La ensefianza de la Historia Politica en la formacion del profesorado 7

de la pre-practica’, en la cual los/las practicantes piensan y elaboran sus propuestas
de ensefianza para su posterior puesta en practica docente.

He seleccionado -para su presentacion a los/las practicantes del profesorado- el
abordaje de la siguiente tematica: “La violencia y sus expresiones en las practicas
politicas de los anos 60’ y 70’ en Argentina”. Tematica que planteo como una
opcion para avanzar en los ejercicios propuestos y a partir de la cual ensefiar la HP
reciente. ¢Por qué plantearles esta tematica? (Es una tematica exclusiva de esta
parcela de la historia?

La violencia politica no es un tema nuevo en la historia. Y en efecto, es un
fendmeno caracteristico de la historia argentina contemporanea cuya consideracion
puede plantearse también para diferentes momentos de ésta durante siglo XIX y XX.
O bien para otras escalas y latitudes que exceden nuestros actuales limites
nacionales. Sin embargo, en los afios *60 y 70, considero que la misma adquiere en
nuestro pais connotaciones inéditas respecto de experiencias anteriores e incluso de
nuestro presente. Y que esas connotaciones no sélo son inéditas en las préacticas
politicas especificas de determinados actores sociales involucrados en experiencias
antagonicas y de confrontacion social (organizaciones sociales, sindicales,
partidarias, entre otras) sino también en las propias practicas politicas de quiénes
ejercen el poder desde el Estado en un momento histérico determinado.

Al plantear el abordaje de los afios 60 y ’70 entiendo que se trata de una época
porgue concurren ciertas experiencias cuya complejidad y multidimensionalidad son
determinantes para la cultura politica vivida por entonces. Experiencias con cierta
espesura temporal que marcan huellas importantes en el curso de la vida politica del
pais y que nos permiten dar cuenta de cambios y continuidades con algunos
problemas politicos de nuestro presente. Entre ellas y sin animo de agotar el
conjunto de variables que se pueden considerar, se trata de una época marcada por:

e Las caracteristicas que asume el régimen politico estatal vigente (en
términos de represion, disciplinamiento social, censura, entre otros),

e Un intenso y violento ejercicio del poder en el marco de situaciones
centrales para la vida politica del momento (en particular, las demandas
populares sobre el retorno del peronismo proscripto tanto en las urnas como
en sus posibilidades de representacion politica);

e La influencia que otras ideas y experiencias revolucionarias (como la
Revolucién Cubana, Revolucién China y la Guerra de Vietnam) ejercen para
un conglomerado de formulaciones y creencias politicas del momento. En

' En la Facultad de Humanidades, los/las estudiantes deben cursan la catedra Practica Docente durante un
cuatrimestre. El cursado de la céatedra estd organizada en tres instancias: prepractica, practica intensiva y
pospréactica. La prepréactica comprende una instancia previa, de preparacion de propuestas para la ensefianza de la
historia; la practica intensiva comprende la instancia de puesta en practica docentes de aquellas propuestas, y en la
pospréactica se aborda el momento de reflexion sobre las instancias previas.
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particular, aquellas que orientaron las précticas de las nuevas organizaciones
politicas armadas, las cuales emergen para “hacer politica por otros medios
y mecanismos”’;

e El contexto de la guerra fria (expresadas en la polarizacion entre EEUU y la
URSS y sus “zonas de influencias”);

e Las practicas de resistencia social frente al autoritarismo y las
arbitrariedades de un sistema politico excluyente (expresadas en forma de
estallidos, revueltas e insurrecciones, y de movimientos de protesta social
como el Cordobazo o el mayo francés); entre otros.

En la interseccion de estas experiencias -a partir de las cuales se pueden evocar
ciertos hechos y procesos historicos que nos permiten configuran una época- creo
gue reside la posibilidad de plantear desde otras lentes la ensefianza de esta parcela.
Y entre ellos, aquellos temas problemas de la historia que -como dice Gramsci —
“nos interesa por razones ‘politicas’ no objetivas aunque sea en el sentido de
cientificas” (Gramsci A., 1975, 151). Desde esta Optica, me interesa recalcar que lo
significativo no estaria entonces en la simple recuperacion de determinados
acontecimientos y hechos. Sino cuéles de ellos podemos recuperar para la
comprension de todo un conjunto de experiencias de época que tenga algin sentido
politico para el presente (en el sentido de formacidn politica para el ejercicio de una
ciudadania democratica). Y con ello, construir propuestas de ensefianzas a partir de
marcos explicativos y comprensivos alternativos a los que puede presentar una
lectura centrada simplemente en las caracteristicas que asumen las politicas de
Estado respecto a la sociedad durante estos afios.

De esta manera, considero que “la violencia y su expresiones en las practicas
politicas de los afios 60 y *70 en Argentina” se plantea como punto de condensacion
(Remond R., 1996) a partir del cual articular diferentes experiencias de esa época, de
esas otras experiencias que en la actualidad no son las nuestras pero que sin embargo
marcan a fondo nuestra realidad politica presente (Calveiro P., 2005). Experiencias
cuyas préacticas politicas se encuentran permeadas por la intensidad de la violencia
social y armada -ademas de la institucional- que marcan nuevas formas de “hacer
politica”. Practicas en las que se confronta por otros medios a la dominacidn politica
social de clase impuesta por parte de los sectores histéricamente dominantes en el
pais. Y sobre las cuales se pueden distinguir a mi criterio dos momentos: uno en el
que esas préacticas de violencia politica se expresan de manera dispar y heterogénea
en los diferentes 6rdenes de la sociedad argentina (mayormente durante los afios
’60), y otro en el que la violencia politica se vuelve sistematicamente represiva en el
ejercicio del poder por parte del Estado (mayormente durante los afios ‘70) hacia
determinados sectores sociales con sus respectivas consecuencias hasta el presente.
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Esta claro que si en la actualidad persisten situaciones de violencia politica éstas no
se dan ni en el mismo clima de época ni de la misma forma que en los afios ‘60 y
¢70. Pero mirar nuestra situacion actual a partir de este tema -y su densidad temporal
de época- nos permite ensefiar a pensar histéricamente (en términos de cambios y
continuidades) la realidad politica del presente a partir de otras claves.

En base a esta lectura, planteo trabajar el tema planteado a partir de tres momentos
de trabajo:

1° MOMENTO: La configuracion de “la violencia y su expresiones en las practicas
politicas de los ’60 y *70” como un problema socialmente relevante de la HP
reciente;

2° MOMENTO: La identificacion de hechos y procesos histdricos relevantes para la
ensefianza del problema de la violencia politica en las practicas sociales de los afios
60y ’70;

3° MOMENTO: El establecimiento de conceptos explicativos que permitan ordenar
y dar sentido a la comprension del problema planteado.

1°MOMENTO:

La configuracion de “la violencia y su expresiones en las practicas politicas de los
’60 y ’70”como un problema socialmente relevante de la HP reciente.

En este primer momento, se trabajara

en un ejercicio de problematizacion égtiVidadllil ecsionad .
- - serven la Imagen seleccionada y respondan:
que  permita conflgurar el tema - ¢Qué situacion sucede o se visualiza?

mencionado _anteriormeme como - ¢Cuando (en afios o décadas) sucede esa
problema socialmente relevante a situacion?
partir del trabajo con 12 iméagenes - ¢Donde (lugares) sucede esa situacion?

- ¢Qué actores (0 sujetos sociales) participan de

fotograficas. Ello se plantea en la

actividad n° 1. La misma consiste en la presentacion de cuatro preguntas concretas
que orienten la lectura de una imagen seleccionada por grupo de practicantes. Cada
grupo debe observar la imagen en funcién de las cuatro consignas presentadas.
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IMAGEN 1: “Marcha por la vida”. Buenos Aires. IMAGEN 2: Alrededores de plaza de mayo. Mayo de
Octubre de 1982. 1982. Buenos Aires.

IMAGEN 3: “Noche de los Bastones Largos”. Buenos IMAGEN 4:Manifestacién en San Juan. Mavo de 1989.
Aires. 29 de Julio de 1966.

e TR N - y = 4
IMAGEN 5: “Inicio del Cordobazo™. Cérdoba Capital. IMAGEN 6: Fidel Castro junto a guerrilleros.Sierra
29 de Mavo de 1969. Maestra. 1958. Cuba.

IMAGEN 7: Operativo Independencia. Combate de la IMAGEN 8:Tropas norteamericanas frente a la ofensiva
Quebrada de Lules. 28 de febrero de 1975. Tucuman. de Tet Vietnam (1968) durante la Guerra de Vietnam
(1958-1975).
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IMAGEN 9: “Cordobazo”. Centro de Cérdoba Capital. IMAGEN 10: Cipolletazo. 12 de septiembre de 1969.
29 de Mayo de 1969. Cipolletti.

IMAGEN 11: Mayo francés. Francia. Mayo de 1969. L’;A?SGEQN 12: Periferia de Ciudad de Cordoba. Mayo
Con esta actividad se pretende promover la identificacion de los actores sociales, el
momento y el lugar en el que se dan las situaciones planteadas -segun lo que se
observe en las imagenes. Los datos precisos de cada imagen no se proveen
inicialmente. Esto es intencional y consiste en ponerlos en situacion frente al
contenido del recurso para dar cuenta de las representaciones, y de las lecturas de la
situacion que se pueden observan 'y desplegar en términos de
precisiones/imprecisiones sobre su contenido. Es decir, algo propio de lo que
considero involucra a quienes se aproximan a un objeto de conocimiento que no
siempre es familiar.

En el marco de una puesta en comun, cada grupo comparte sus respuestas sobre la
lectura de las iméagenes trabajadas y se procede a realizar las precisiones sobre los
datos correctos de cada imagen. La actividad en este momento se centra fuertemente
en dar cuenta de las regularidades que aparecen en las situaciones de conflico que
presentan las imégenes intencionalmente seleccionadas. Y en particular, haciendo
referencias orientadoras para trabajar sobre: ¢es posible identificar en las situaciones
visualizadas en cada imagen la presencia de violencia? ;qué caracteristicas -segun se
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observa- asumen en cada caso? El propoésito es arribar a consensos sobre la
recurrencia de las situaciones de violencia en cada una de imagenes y caracterizar la
violencia de caracter politico.

En continuidad con estos avances, se propone ubicar esas practicas de violencia
politica en una posible periodizacion. Para ello se sugiere trabajar sobre el siguiente
esquema:

[ Adios ‘60 Adios 70 |

< >

Para finalizar esta actividad, se recuperan las recurrencias identificadas para
proceder a una enunciacion en términos de problemas socialmente relevante. Esto
incluye esbozar una breve descripcion sobre la situacion a partir de las lecturas
realizadas sobre las imagenes y una definicion de interrogantes relacionados con la
descripcion del problema socialmente relevante planteado. Un modo posible de
enunciacion se expresa en el siguiente cuadro:

Enunciado de problema socialmente relevante:
La historia politica reciente de nuestro pais se encuentra marcada por importantes episodios de violencia politica
(sistematica y represiva). Particularmente, frente a la movilizacion y la protesta social. En los afios *60 y *70, la
intensidad de la violencia social y armada —ademas de la institucional- marca nuevas formas de “hacer politica”.
Se plantean précticas politicas en las que se confronta por otros medios a la dominacién politica social de clase
impuesta por parte de los sectores historicamente dominantes en el pais.
Se pueden distinguir dos momentos: uno en el que esas practicas de violencia politica se expresan de manera
dispar y heterogénea en los diferentes 6rdenes de la sociedad argentina (mayormente durante los afios *60) y otro
en el que la violencia politica se vuelve sistematicamente represiva en el ejercicio del poder por parte del Estado
(mayormente durante los afios *70) hacia determinados sectores sociales con sus respectivas consecuencias hasta
el presente. En uno y otro caso, la violencia politica (armada) es parte de un mismo clima de época y de la cultura
politica del momento.
En ese trayecto, se atentd de manera permanente contra la posibilidad de construir un orden democratico
incluyente, sobre todo de los sectores mas postergados de la sociedad argentina. En esta orientaciéon se pueden
visibilizar algunos cambios y continuidades claras hasta por lo menos la crisis de 2001:
e ;De qué manera se practica la politica y qué caracteristicas adquiere la violencia politica durante los afios 60
y 707
e ;Cuales son los principales conflictos que enfrentan a los sujetos sociales del momento?
o (Es posible entender las practicas politicas de la época de los 60 y *70 como movimientos tendientes a la
democratizacion politica de la sociedad?
e ;Qué diferencias y similitudes se pueden reconocer entre las practicas politicas de esa época con las actuales
para la construccion de un orden democratico mas inclusivo?
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2° MOMENTO:

La identificacion de hechos y procesos histéricos relevantes para la ensefianza del

problema de la violencia politica en las practicas sociales de los afios *60 y *70.

En este segundo momento se trabaja con el recurso audiovisual. En particular, se
presentan dos documentales a partir de los cuales realizar un ejercicio de
reconstruccion de hechos y procesos historicos relevantes que permitan pensar en
clave de época. Se propone distinguir esos hechos y procesos que por su coetaneidad
favorezcan el planteo de marcos explicativos ante los interrogantes enunciados en

nuestro problema socialmente relevante.

Sinopsis video 1:

El video 1 focaliza en las diferentes
experiencias contemporaneas de los afios
‘60 a nivel internacional. Entre ellos, el
bombardeo de EEUU a Vietnam en 1965,
la revolucién cultural china, los cambios
en la formas de vida en los afios 60 como
el hippismo, la muerte del Che Guevara en
Bolivia, la primavera de Praga en 1968, el

Década del 60 Grandes Revol,

uclones en el Mundo

mayo francés y la protesta juvenil de 1968,

y la irrupcion de Los Beatles a escala :
n http

. Decada del 60: Grandes Revolucnones en el Mundo (2014) Ps Social.

utube com/watch?v=T8

mundial.

 “Crénicas de Archivo — Guerrilla rural y Operativo Independencia”, (2008). Encuentro.
En http://www encuentro.gov. ar/sitios/encuentro/programas/ver?rec_id=100362.
Duracién: 28:00 minutos. Consulta: 19-02-2015.

Los videos 1y 2 se trabajaran a partir de los
interrogantes:

¢Qué hechos se pueden identificar -en
términos de coeternidad- como relevantes de
los afios ’60 a nivel internacional? (Segun

Consulta: 18-032015.

Sinopsis video 2:

El video 2 describe los intentos de
formacion de la guerrilla rural en
argentina desde los inicios de los afios
’60 hasta la experiencia de choque
entre el ERP y las FFAA en el
denominado Operativo Independencia
a partir de 1974-1976. En el
desarrollo de esta experiencia se
abordan hechos claves de la época
tales como la influencia de la
revolucion cubana para la formacion
de los focos guerrilleros en el pais, la
guerra fria y la doctrina de seguridad
nacional, la formacion del ERP, las
practicas de tortura y asesinatos, la
actividad terrorista de la Triple Ay
las  operaciones guerrilleras vy
militares (aplicacion de los Ilamados
“métodos de la guerra
contrarrevolucionaria”).
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video 1).
¢Qué hechos se pueden identificar -en términos de coeternidad- como relevantes de
los afios 60 y ‘70 en argentina? (Segun video 2).

En el video 1, algunos de estos son: la guerra de Vietnam, la Revolucion Cultural
China, la Revolucion Cubana, la primavera de Praga, el Mayo Francés del 68 y la
protesta juvenil, y el impacto de los Beatles en la cultura musical.

En el video 2, para el caso argentino, algunos son: el surgimiento de focos
guerrilleros y la formacion de organizaciones politicas armadas como el ERP, el
Operativo Independencia, la doctrina de seguridad nacional, los movimientos de
protesta social, entre otros.

Asi, la identificacion de algunos de estos sucesos esta orientado entonces a dar
cuenta de la relevancia de una época de cambios que —de alguna manera- hacen
inteligibles las expresiones que asumen las practicas de violencia politica en nuestro
pais.

Una vez avanzado en este ejercicio, procedemos a la realizacion de la actividad 2.
Actividad en la cual se recuperan los aportes realizados en el ejercicio anterior para
considerar su relevancia respecto al problema socialmente relevante ya configurado
en el primer momento de trabajo de esta propuesta.

Para ello, se propone que esbocen un recorte | Actividad 2:
de hechos que por su relevancia con el 5:(‘162;”1"';’2 de lo observado en los
problema a ensefiar permitan pensar en una | ,Qué vinculos identifican entre

organizacion  explicativa  coherente y
pertinente. En este sentido se plantea la
elaboracién de descripciones narrativas de al

algunos hechos internacionales y de
nuestro pais con el problema
enunciado como relevante sobre la

menos tres hechos u procesos histéricos
contemporaneos que den cuenta de la densidad
temporal del periodo. Ello, pensando en la
posibilidad de que construyan insumos para la
organizacion selectiva de unos contenidos que
permitan explicar y comprender la época a
partir del problema enunciado. Con esta

violencia politica en las précticas
sociales de la época de los 60 y *70
en la Argentina?

e Describan brevemente en grupo al
menos tres hechos de los observados
en ambos videos que se vinculen y
que consideran expresion de dicho
problema.

actividad se cierra este segundo momento de trabajo.
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3° MOMENTO:

El establecimiento de conceptos explicativos que permitan ordenar y dar sentido a la
comprension del problema planteado.

En el tercer y ultimo momento de trabajo se propone a los/las practicantes un
gjercicio de reconocimiento de algunos conceptos que permitirian ordenar, explicar
y generar posibilidades de comprension sobre el problema planteado. Para ello, este
momento se organiza en torno a ¢qué conceptos son claves para la organizacion de
la ensefianza del problema de la violencia politica en los afios 60 y *70? En este
sentido, se recurre a la lectura de una seleccion de textos de algunos autores de
referencia. Se plantea la lectura de un texto por grupo de los cuatro seleccionados
para después avanzar en una puesta en comun sobre el contenido de cada uno.

Los textos seleccionados corresponden a fragmentos de capitulos de libros de
autores en los que se manifiesta claramente —
Actividad 3:

una pers_pectiva y un bagaje_ conceptual de Comparte con el grupo la lectura del
referencia. No fueron seleccionados al azar | texto seleccionado y responde:

ni tampoco son textos de autores a- ¢Qué plantea el texto y desde qué
desconocidos en la formacion inicial de perspectiva disciplinar gons'dera“
los/las estudiantes de profesorado. El que habla el autor/autora?
fir | de las consianas de la b- _cQue__ conceptos expllcgtlvos
proposito -en el marco de las consignas d identifican en el texto segin la
actividad 3- es avanzar en la identificaciéon y lectura del grupo?
TEXTO 1:

“En efecto, ya hemos sefialado que, en nuestra region, la democracia —representativa, liberal o capitalista, como se quiera- es
una idea implantada por grupos en general nada o escasamente burgueses, que han tratado de acomodarla, toda vez que les fue
posible, a la cerrada defensa de sus intereses particulares, en claro contraste con las burguesias de Europa, cuyos intereses de
clase habian constituido, como agudamente observara Sergio Buarque de Hollanda, el centro de la lucha contra la aristocracia.
El drama de América Latina es que la democracia burguesa, proclamada como objetivo, ha carecido, histéricamente, de su
sujeto principal, la burguesia democratica.

La democracia es un régimen politico, sf, pero en sociedades divididas en clases, como las nuestras, es también, y sobre todo,
una forma histérica de la dominacion politico-social de clase. El contenido y los mecanismos de esa dominacién difieren segin
la clase, e incluso la fraccion de clase, que detenta el poder. Al respecto, José Sanchez-Parga (2005) sefiala: ‘Al fundarse en el
principio de una igualdad de derecho, la democracia da lugar a todas las luchas y conflictos por la igualdad de hecho.[ ...] En
este sentido, el conflicto social es siempre doblemente reivindicativo y democrético, ya que su demanda de mayor libertad y
participacion social en la produccidn y distribucién de la riqueza, constituye el principal desafio para la democracia, puesto que
fuerza al mismo orden democratico a una constante y mayor democratizacion de la sociedad; le impone desarrollos y cambios
en las mismas instituciones democréticas, en la medida que estas tratan y resuelven la conflictividad social .

Y tras indicar que el conflicto social es siempre profundamente democrético y la democracia se fundamenta en el conflicto
social, el mismo Sanchez Parga (2005; italicas del autor) sefiala que si bien las demandas y las reivindicaciones del conflicto
social y democratico pueden ser compartidas entre las distintas clases, grupos y sectores sociales, tal circunstancia ‘no impide
que los intereses propios de las diferentes reivindicaciones puedan, en el marco de la lucha de clases, entrar en conflicto entre
ellos y por consiguiente convertirse en objeto de negociaciones en el marco de un orden democrdtico’. En definitiva, el
problema de la democracia no se reduce a la observancia de un conjunto de libertades fundamentales, derechos y obligaciones.
El problema fundamental de la democracia, como la de todo orden, es el problema del poder: quién lo ejerce, como lo ejerce y a
favor de quién lo ejerce.”

Ansaldi Waldo y Verdnica Giordano (2012) América Latina. La construccién de un orden. Tomo Il
De las sociedades de masas a las sociedades en procesos de reestructuracion.
Buenos Aires, ARIEL. pp. 507-508.
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TEXTO 2:

“En una sociedad conflictiva como la argentina donde la discontinuidad institucional ha sido la caracteristica del sistema politico
en los Gltimos 50 afios, el estudio de su funcionamiento como el de los diversos regimenes politicos que se implementaron,
merecen un esfuerzo y una atencién mayor en el campo de la investigacion politica. Hablar de discontinuidad institucional es una
expresion que puede dar lugar a confusiones sino se aprecia el significado que aqui se le atribuye. Nuestra hipétesis es que la
discontinuidad institucional iniciada en el 30 no puede ser tomada como una ruptura del sistema politico, pues no existe tal
discontinuidad por fuera de la vigencia del mismo y de sus posibilidades de transformacion. Por el contrario, el sistema politico
argentino funciona en la realidad histdrica a través de una articulacién que combina en su estructura los gobiernos militares con los
gobiernos civiles.

Esta sociedad no ha podido organizar mas que un sistema politico manco, carente de continuidad institucional, en el que la
presencia del poder militar es una constante de la vida nacional. Sin embargo, esa discontinuidad iniciada en los afios 30 no
produce la ruptura del sistema politico, en el sentido de que a partir de cada golpe de Estado se funda uno nuevo,
experimentandose —por lo tanto- un corte, receptandose interferencias de actores que no puedan ser absorbidos por el sistema
politico. Por el contrario, el corte no existe, y los nuevos actores politicos —las fuerzas armadas- se conforman como un
componente necesario y complementario en el funcionamiento del sistema. Obviamente, cada intervencién militar genera drésticas
modificaciones en el aparato institucional del estado de derecho y provoca las naturales convulsiones en la vida politica nacional.
Lo discutible resulta ser la afirmacion de que la historia politica argentina se debate desde 1930 entre dos sistemas antagdnicos,
uno democratico y el otro autoritario. En todo caso lo que existe son dos polos antagénicos, el democréatico y el autoritario,
coexistiendo en el interior del mismo y Gnico sistema. Asi transcurre su funcionamiento, dado que integra y articula los gobiernos
democraticos con los gobiernos autoritarios en un solo proceso de continuidad y discontinuidad institucional. El sistema expresa
una unidad contradictoria de esa continuidad y discontinuidad institucional. Asi funciona en los hechos, en la realidad politica.

()

La quiebra de la legalidad constitucional no implica, en el caso argentino, la ruptura del sistema politico en la medida en que su
funcionamiento combina en su interior regimenes militares con regimenes civiles (...) La participacion de los militares en politica
es aceptada por la sociedad argentina al menos entre 1939 y 1983. Precisamente, la idea de un sistema politico pretoriano hace
alusion a la participacion de las fuerzas armadas en la esfera politica. En este sistema lo partidos politicos no obran como buenos
escudos del orden democratico; por eso también los golpes militares.”

Quiroga Hugo (1994) El tiempo del “procesos”. Conflictos y coincidencias entre politicos y militares 1976-1983. Ed. Fundacién
Ross. Buenos Aires. pp.13-14 y 18.

establecimiento de relaciones entre los conceptos que aportan cada uno de los textos
con los avances realizados en los dos momentos de trabajo anteriores.Y también
elaborar de manera conjunta un cuerpo de conceptos explicativos vinculados al
problema.

TEXTO 3:

“(...) la Argentina cambié de manera notable durante el ltimo cuarto del siglo XX debido a las profundas
transformaciones acaecidas en la economia, en la sociedad y en el campo politico. A partir del proceso abierto en
1976 se fueron abandonando las politicas que, desde los afios cuarenta, privilegiaban el pleno empleo, la demanda
del mercado interno como factor de crecimiento sobre la base de la proteccion de la industria sustitutiva y el papel
del Estado como regular del salario y como garante del bienestar de las personas mediante diversas formas de
prestaciones sociales. Mas alla de las profundas deficiencias que las politicas estatales habian puesto en evidencia
a lo largo de varias décadas, como bien sefiala Susana Belmartino (Cap. 1V), hoy parece evidente que la quiebra
de este modelo no mejoro la calidad de vida de la sociedad argentina sino que, por el contrario, generé un proceso
de exclusién social nunca visto antes que persiste en la actualidad. En efecto, el crecimiento de la pobreza, una
desocupacion que por momentos orillé el 20%, el ensanchamiento de la brecha entre los que més y menos tienen y
el achicamiento de la movilidad ascendente se han convertido en lo que parece ser un rasgo estructural de nuestra
sociedad. Si hace treinta afios la Argentina era una nacién sumergida en un profundo y grave enfrentamiento
politico, pero que aun se pensaba a si misma en térmi nos de bienestar, de inclusion y de integracion social, hoy es
un pais fracturado socialmente que soélo apela a débiles politicas asistenciales para combatir la pobreza.”

Suriano Juan (2005) “Introduccion: Una argentina diferente”, en Suriano Juan (Dir) Dictadura y Democracia
(1976-2001). Nueva Historia Argentina, Ed. Sudamericana. Tomo X.
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TEXTO 4:
Desde 1930, la historia politica argentina estuvo marcada por una creciente presencia militar y por el uso
consistente de la violencia para imponer desde el poder del Estado lo que no se podia consensuar desde la
politica. La incapacidad de los sectores econdmicamente dominantes para establecer una verdadera hegemonia,
es decir, para constituirse como grupo dirigente, los llevé a apoyarse en la fuerza de las instituciones armadas
para imponer su dominio. Mediante la fuerza militar se expulsé al radicalismo, se mantuvo el fraude “patridtico”
de la Década Infame y se cancel6 cualquier gobierno que resultara “amenazante” o inconveniente. El uso de la
violencia como instrumento politico de los grupos de poder se profundizé a partir de 1955, con la expulsién y
proscripcion del peronismo, populismo autoritario, es cierto, pero surgido de las urnas y sostenido por una
apoyo popular incuestionable. No obstante, las fuerzas “democraticas”, que lo acusaban de demagogico y
dictatorial, rehusaron el veredicto electoral y cifraron sus esperanzas en la intervencién militar. El golpe militar
de 1955, instigado y aplaudido por todos los partidos politicos (radicales, conservadores, comunistas y
socialistas) con excepcion del propio peronismo, recurrié a niveles de violencia sin precedentes y reforzo la
“aceptabilidad” del recurso de la fuerza en la practica politica. El bombardeo de la Plaza de Mayo, repleta de
civiles antes del golpe y los fusilamientos de José Le6n Juéarez contra peronistas — que intentaban su propio
golpe de Estado-, después, marcaron nuevos rangos de la violencia politica. La proscripcién del peronismo fue
algo mas que su exclusién electoral y comprendié un verdadero proceso de desaparicién: el secuestro del
cadaver de Evita, la prohibicion de toda mencién al nombre de Perén, la exclusién de la simple palabra
“peronista”, que se establecid en octubre del mismo afo del golpe, todo tendia a sugerir que el poder podria
desaparecer por decreto aquello que no podia controlar. El uso de una fuerza inusitada y el desconocimiento liso
y llano de un grupo ostensiblemente mayoritario favorecieron una vision binaria, ya afieja, que se expresé ahora
bajo la supuesta antinomia entre peronistas y antiperonistas.
Aln con la proscripcion politica y represiva del peronismo, los gobiernos civiles surgidos de procesos
electorales resultaron incapaces de organizar un proyecto que hegemonizara a la sociedad, de manera que las
presidencias radicales de Arturo Frondizi y Arturo lllia, concluyeron en sendos golpes militares (1962 y 1966)
después de numerosos planteos, presiones y amenazas. Cada golpe intentaba ensayar por la fuerza la propuesta
de alguna de las fracciones econémicas que encontraba eco en las fuerzas armadas. Sin embargo, el golpe de
Estado de 1966 merece una atencion especial porque fue en este periodo, durante la Revolucion Argentina,
cuando surgieron las organizaciones armadas que no se ocupan en este trabajo.
El golpe de 1966 se realizd después de un largo y cuidadoso periodo de preparacion que incluy6 un vasto
programa de accién psicologica desplegada a través de la prensa existente e incluso de medios periodisticos
creados especialmente para ese fin. Se proponia transformar profundamente la sociedad argentina y, por primera
vez, los militares no se planteaban un golpe que restituyera un poder civil a fin a sus intereses, sino permanecer
largo tiempo en el gobierno. En esta oportunidad, las fuerzas armadas se hacian responsables de un proyecto
politico, econdmico y social. Pretendian “normalizar” al pais, pero no para entregar la conduccion a los partidos
politicos, sino para constituirse, como institucion, en el nicleo mismo del Estado.
Desde el primer momento, se produjeron profundos cambios institucionales. “Estamos frente a una nueva
concepcion de la gran politica nacional”, habia dicho al asumir el general Ongania. Se destituy al presidente, a
los gobernadores e intendentes, se clausurd el Congreso nacional y las legislaturas provinciales, se disolvieron
los partidos politicos, se prohibié su actividad y se confiscaron sus bienes. Se suprimio, “por decreto”, la
politica.
El documento fundacional del nuevo gobierno, el Acta de la Revolucion Argentina, justificaba las medi das en
funciéon de un supuesto “vacio de poder” del que responsabilizaba a las “rigidas estructuras politicas y
econdmicas anacronicas” que afectaban la “tradicion occidental y cristiana”. Las medidas implicaban la ruptura
de las instituciones democraticas argentinas, decretando su ineficiencia y agotamiento. Obsérvese que fueron los
militares los primeros en decretar el agotamiento democrético, reiterando el mecanismo de desaparecer lo
inmanejable. Ante la imposibilidad de desaparecer al peronismo que reaparecia en las alianzas politicas y en la
lucha sindical, se optaba por desaparecer la democracia e incluso la politica. En palabra de los propios
protagonistas, afios mas tarde, el general Lanusse escribid en tono de autocritica: “Todos los responsables —
Ongania y yo entre otros- no supimos ver que la politica existia y que nada seria mas peligroso que la soberbia
de considerarla inexistente”11.
Calveiro, Pilar (2005) Politica y/o violencia, Una aproximacion a la guerrilla de los afios 70. Buenos Aires. Ed.
Norma. pp. 20-23.

10. Juan Carlos Ongania, Mensaje del teniente general Ongania al pueblo de la Republica con motivo de asumir
la Presidencia de la Nacion, Buenos Aires, Presidencia de la Nacion, 1966.
11. Alejandro Agustin Lanusse, Mi testimonio, Buenos Aires, Laserre, 1977, p.130
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Los textos seleccionados ofrecen pistas para pensar en una caracterizacion de la
época en cuestion. Es sabido que los afios *60 y *70 pueden ser recuperados desde
multiples perspectivas y desde los aportes de diferentes disciplinas sociales en
funcion de la complejidad de la época. Pero para el presente trabajo he seleccionado
textos que colaboren con lo que he considerado la perspectiva de lo politico. En este
sentido han sido seleccionados los autores y los fragmentos presentados. En estos
ultimos, los conceptos que se presentan pueden ser recuperados para la comprension
de la época planteada, vinculandose no solo con la tematica sino con la perspectiva
de lo politico.

El texto 1 hace referencia al concepto de —
democracia como metaconcepto. Se plantea | Actividad 4: S
el mismo para el contexto latinoamericano, | ® ¢Cuales de los conceptos identificados

L . . consideran que ayudan a entender el
ambito de estudio de los autores de referencia problema socialmente relevante de la

desde un enfoque sociohistdrico. A partir del violencia politica en los’60 y *70?
concepto de democracia se plantean otros | e Expliquen cinco de los conceptos que
subconceptos involucrados en el planteo del —identificados entre todos- consideren

mas importantes para entender el

texto. Entre ellos, los que me interesan
problema.

recuperar con los/las practicantes son:

régimen politico, dominacion politico-social de clase, poder, igualdad de derecho,
igualdad de hecho, conflicto social, libertad y participacion social, democratizacion,
e instituciones.

Del texto 2, interesan destacar -desde la perspectiva historica politica del autor de
referencia- particularmente los siguientes conceptos: discontinuidad institucional,
sistema politico pretoriano, regimenes militares, regimenes civiles, gobiernos
militares, gobiernos civiles, poder militar, golpe de Estado, polos antagénicos
(democratico y autoritario), y partidos politicos. En el texto 3, desde un enfoque
histérico, me interesan recuperar los conceptos de: Estado, bienestar, exclusién
social, inclusién social. Finalmente, en el texto 4 el planteo de la politéloga nos
remite mas a una descripcion especifica de algunos momentos de la época. En este
texto, la intencidn es entonces recuperar algunos conceptos mas especificos sobre el
problema. Entre ellos: violencia y violencia politica, poder, Estado, hegemonia,
instituciones armadas, grupos de poder, expulsién-proscripcion-exclusion electoral,
golpe militar, partidos politicos, gobiernos civiles, organizaciones armadas, ruptura
de las instituciones democraticas, alianzas politicas y lucha sindical.

De todos los textos seleccionados el proposito es observar las recurrencias
conceptuales que nos permitirian construir un marco conceptual de referencia para la
explicacion del problema. Estas recurrencias se plantea recuperarlas en funcion de
las consignas de la actividad 4. A partir de la misma, se plantea avanzar en la
elaboracién especifica de un mapa conceptual explicativo sobre el problema
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socialmente relevante. Un mapa conceptual general a partir del cual los/las
practicantes vinculen conceptos explicativos con el problema socialmente relevante
y con los hechos y procesos trabajados en el segundo momento de esta propuesta.

Una vez concretada la actividad 4, la presente propuesta de trabajo se cierra con un
intercambio entre las elaboraciones grupales realizadas sobre la base de un esquema
conceptual general presentado por el docente formador. Intercambio en el que se
pretende cotejar las distintas elaboraciones de los/las practicantes para poder abordar
posibles dificultades y reforzar precisiones:

Fuente: Elaboracién propia

v
La politica Lo politico
¥ v
— > e CIUDADANIA
(ARMADA)
A partir de la
tensién
fic] Igualdad de derecho/ « Organizaciones politicas
E E Golpes de igualdad de hecho armadas;
™ Estado . -
28 " | Expresadas en « Partidos politicos;

R
politi

&« « QOrganizacion sindical.
= Larupturade las instituciones democraticas; T
» LaCensura, Expulsion y Desaparicion;
= Proscripcién de la participacion politica;
« LaRepresion y la Exclusion electoral.

Discontinuidad
institucional
[

E - ¥
=5 I Movilizacion y
gs ) protesta social -
&5 l
a

| Gobiernos Civiles - Gobiernos Militares |

HEGEMONIA en el tipo
democratizacion politica
> de la sociedad -

Construccién de un ORDEN DEMOCRATICO
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Capitulo 3

Futuros en movimiento en América Latina
ERTOLA, Fabiana M.

Introduccion

Ensefiar historias que permitan anudar y crear sentidos, que tengan oportunas y
acertadas razones para ser contadas y tejidas por las preguntas de todo aquel o
aquella joven estudiante que haga esfuerzos por comprender su presente y el
devenir del mundo en el que vivimos, nos dispone a dar una respuesta de oficio a la
crisis de transmision cultural de nuestro tiempo (Dussel, 2006). Encontrar nuevos
lugares para la ensefianza de la historia escolar significa entender, como sostiene
Jaques Hassoun (1996:15) que “somos depositarios y pasadores de historias”, pero
gue la invitacion incluye inherente y libertaria, sus inacabadas reescrituras. La
presente propuesta de ensefianza pretende ofrecer uno de esos posibles lugares de
exploracion sobre el pasado, el presente y el futuro latinoamericano a partir de la
relevancia de la construccion de sus democracias actuales.

La articulacion temporal y el lugar que se da al futuro cobra un valor especial
puesto que la construccion de un orden social y politico justo con respeto irrestricto
de los derechos humanos como horizonte permanente y hacia el porvenir, han de
ser mucho mas que la busqueda de una motivacion en el proceso de ensefianza y de
aprendizaje de los/as estudiantes. Se trata pues de formar -ciudadanias
democréticas, responsables y comprometidas con conciencia histérica y capacidad
de pensar en términos de prospectivas y nuevas utopias.

Fundamentacion

Existe hoy una saludable y renovada preocupacion por América Latina. Y este
interés tal vez sea una de las respuestas posibles a la crisis del capitalismo; una
basqueda actual que se debate entre las luchas y las incertidumbres de las
sociedades del mundo contemporaneo. Pero ;por qué y para qué ensefiar algunas
de las historias que pueblan nuestro subcontinente? Algunas posibles respuestas se
enmarcan en la perspectiva didactica, las finalidades y la organizacion del
contenido escolar que orienta la propuesta.
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La didéactica de la historia se configura a partir de una sintesis de opciones de
orden epistemoldgico, metodoldgico y ético-politico en la medida que procura dar
respuesta al menos a cuatro cuestiones fundamentales que orientan el pensamiento
del profesorado: qué, para qué, como y a quiénes ensefiar (Jara, 2015). En el
presente trabajo se entiende que este modo de entender lo didactico implica pensar
gue ningun contenido escolar “esta dado” y debe ser construido creativamente en el
marco de “la lectura” de una inmensa complejidad de aspectos en juego. Por lo
tanto, construir metodoldgicamente (Edelstein, 1996) una propuesta de ensefianza
implica articular, entre otros aspectos, dimensiones de conocimiento Yy
autoconocimiento objetivado.

Asimismo se sostiene que, la generacion de perspectivas de ensefianza y curriculos
criticos y contra-hegemaonicos sostenidos en una justicia curricular (Connell, 1997)
que represente los intereses de los menos favorecidos -minorias étnicas, sexuales,
de género y en definitiva de toda desigualdad- colaboraria en ofrecer puntos de
referencia para un necesario cambio en las luchas permanentes e inacabadas por
lograr sociedades mas democraticas.

La ensefianza de la historia asi vista resulta un lugar valioso para contrasocializar
(Pagés, 1998 en Funes, 2010), buscando sostener el desarrollo de habilidades del
pensamiento historico y social con una orientacion analitica -en términos de
develacion- y reflexiva -en relacion a la capacidad de volver sobre si mismo y la
sociedad- para actuar fundadamente en pos de construcciones sociales y
pensamientos emancipatorios.

Empezar por las finalidades para pensar en una ensefianza innovadora requiere de
una sensata reflexion sobre las mismas, pues “éstas influyen en todos los aspectos
del curriculo: la seleccién de los contenidos, las estrategias de ensefianza y
aprendizaje, los materiales curriculares, las actividades o la evaluacion. De una u
otra forma estan presentes en todas las acciones educativas, ya sea de manera
explicita o como curriculo oculto.” (Santisteban; 2011: 64)

Coincidiendo con este planteamiento como punto de partida la presente propuesta
se interesa en pensar finalidades para la ensefianza de la historia que orienten
aprendizajes de participacion y profundizacion de y para la construccion de una
cultura democrética inscripta la region Latinoamericana. De origen y destino
compartido pero desde una manifiesta y diversa articulacion de escalas,
dimensiones y formaciones sociales importan aqui finalidades centradas en:

e laformacion politica de los/as jovenes

e una educacion para la temporalidad y la conciencia histérica
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e la formacién de identidades plurales en el marco de diversas
colectividades/comunidades/grupos de pertenencia que complejicen e
interroguen lo nacional como Unico y exploren otros universos
posibles.

¢ laformacién de un pensamiento critico, reflexivo y creativo.

JInterrogar la epistemologia del campo de la Historia para organizar el contenido
escolar? Pensar un contenido escolar es, en principio, diferenciarlo
cualitativamente de sus campos disciplinares de referencia. Implica reconocer las
operaciones de creacién y los niveles de concretizacion que en ello estan
implicados asi como también las tradiciones que lo sustentan.

La creacion de un contenido escolar supone: a) elegir una manera de entender “lo
didactico” b) examinar la concepcion de curriculo escolar que se sustenta c)
establecer criterios para recortar, seleccionar y secuenciar dicho contenido d) elegir
enfoques disciplinares o multidisciplinares y a su vez perspectivas dentro de la/s
disciplina/s del/los campos de referencia y e) reconocer la existencia y “el peso” de
las disciplinas escolares y las culturas institucionales donde se inscribe la
ensefianza.

En la presente propuesta el contenido escolar se construye poniendo énfasis en:

e Un tiempo historico que se elige como eje: la historia reciente/presenteen
el marco de su vinculacion con el pasado y el futuro superando la
construccion iluminista-positivista que implicé la separacion tajante del
tiempo histérico. Desde una arquitectura que recupere sucontinuum se
intentan nuevos modos de centracion-descentracion temporal. En términos
de Koselleck (1993) y como tiempo humano, se pretende recuperar el
espacio de experiencia y el horizonte de expectativassociales que ancle en
los protagonistas de la historia.

e Dos perspectivas articuladas para mirar lo social en su plural protagonismo
politico: la historia “desde abajo” y la nueva historia politica. Tal
imbricacion nos permite recuperar tanto la historia de la gente corriente y
su experiencia en el campo social como lo politico visto como eje de la
interaccion de los actores colectivos. Esta linea se preocupa por el tipo de
vinculos que otorgan cohesion y coherencia a los grupos que tejen entre si
relaciones de poder con los ingredientes culturales que le brindan sentido a
su accién y con los espacios en que esta actividad politica se desarrolla.
“Lo politico” es visto alli como expresion articulada entre el Estado -como
instancia de mediacién de la dominaciéon imbricadamente en la red de
relaciones sociales-, lo publico -en tanto mundo plural de lo comdn, de
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iguales entre desiguales- y el poder -mas como ejercicio que como
posesidn- (Aguiar, 2003).

e Una espacializacion heterogénea, compleja y macro-regional que ha
configurado en la larga duracién una potente identidad mas o menos
comunen su derrotero distintivo conotras de sus identidades habitantesde
larga duracion (indigenista, nacional, regional, de clase, de género, etc.).
Sin dejar de reconocer la complejidad y las dificultades que nuestra region
presenta para ser abordada y comprendida en el devenir historico de sus
multifacéticas ambivalencias, se considera aqui una tentadora posibilidad
gue aporta en la construccion del respeto por la diversidad cultural a partir

9 <C

de otras “vecinas”, “diferentes”, “nuevas”, etc.

La relevancia que tomaron diversidad de problematicas tales como: la lucha por los
derechos humanos, la exclusién histérica de los pueblos indigenas, el papel de la
mujer en la sociedad, la degradacion del medio ambiente, el reconocimiento de la
diversidad de género, entre otras cuestiones, han dado a los movimientos sociales,
un papel preponderante en la dindmica social de la historia de los Gltimos 40 afios.
Hacia el futuro, se considera aqui que los movimientos sociales poseen un rol
potencial muy importante en la construccion de nuevas democracias participativas.

Contextualizacion histérica del recorte de contenidos.

Las dictaduras y las practicas represivo-genocidas en Latinoamérica impactaron
brutalmente sobre el escenario de los afios '70 y '80. Entre inmensos riesgos,
dificultades y sobreponiéndose al terror impuesto, grupos y organizaciones fueron
protagonizando la defensa de los Derechos Humanos frente a la violencia estatal.
La desaparicion de personas, el asesinato, la tortura, la carcel prolongada, la
apropiacion de nifios/as nacidos/as en cautiverio en campos clandestinos de
detencidn, fueron parte de las metodologias del terror que fueron resistidas y
enfrentadas con demandas de verdad y justicia formando parte, luego, de Informes
y Comisiones de investigacion con la costosa superacion del silencio y las luchas
contra el olvido y por la construccion de memorias. Paralelamente -y no con escasa
pero tampoco estricta relacion- una serie de cuestiones de nuevo tipo y problemas
resultaron emergentes: demandas de jovenes, reclamos de género, la defensa del
medio ambiente (movimientos ecologistas y antinucleares) y/o la expresion de
distintas necesidades vinculadas al locus de vida o lo territorial.

Estos movimientos fueron ubicados dentro de una amplia diversidad de
expresiones con la categoria -discutida también- de Nuevos Movimientos Sociales
(NMS) por considerar que sus organizaciones de caracter reticular y horizontal -
pero tendiendo a vinculaciones ya globales- aparecian mas abocadas a demandas
de un sector particular que a la sociedad toda sin que sus reclamos se reinscribiesen
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en programas “clasicos” de orden politico-partidario o de caracter tipicamente
obrero.

Fueron asi denominados los primeros movimientos de “transicion invisibles” por
algunos/as autores/as, los que posibilitaron luego la transicion real a las
democracias recuperadas (Garreton, 2001 en Ansaldi, 2012) Las Madres y
Abuelas de Plaza de Mayo -en Argentina-, el Servicio de Paz y Justicia -en
Uruguay- algunos sectores de la Iglesia Catolica particularmente en Chile (con la
Vicaria de la Solidaridad) y en Brasil (con Helder CAmara y Evaristo Arms) entre
otros grupos, fueron los que dieron vida a estos indispensables procesos hacia la
vuelta a la vida. Los movimientos de mujeres y las luchas por distintas formas de
igualdad en una nueva ola de puja por derechos también estuvieron presentes.

Esta primera fase de los nuevos movimientos sociales, que corresponden al final de
las dictaduras, con su nucleo principal en los DDHH en el marco de democracias
de transicion, dio lugar a una segunda etapa en el contexto de las politicas
neoliberales de los expulsivos afios 90.

Por un lado, el movimiento indigena-campesino de Ecuador, el Ejército Zapatista
de Liberacién Nacional en México liderado por el Sub-comandante Marcos que
nucled a las comunidades indigenas de origen maya de la zona de Chiapas y
simultaneamente en Brasil el Movimiento de los Sin Tierra con la articulacion de
miles de campesinos de distintas zonas del pais -aunque éste de “hechura clasica”-
ya comenzaban a desplegar ciertas innovaciones tanto en torno a concepciones de
autonomia como al derecho a la existencia “en secesion”, pues ya no se buscaba de
toma de poder estatal. Fueron ellos quienes resituaron discusiones y comenzaron a
practicar y a pensar nuevas construcciones politico-sociales de gobierno.

Por el otro, los movimientos de trabajadores desocupados (piqueteros), el
movimiento asambleario del “que se vayan todos” en Argentina o el decurso de un
gobierno indigena, surgido de los movimientos sociales de caracter étnico, como el
de Evo Morales en Bolivia, fueron otras de las muchas muestras por donde deben
reinscribirse las expresiones de las nuevas demandas y expansiones de la
ciudadania(s) en algunos de procesos aun abiertos del actual siglo XXI.

Waldo Ansaldi (2012) considera que en estos movimientos sociales se combinan
mediante una doble pertenencia: clasista (campesinos) y étnica (pueblos
originarios), y estan asociados tanto a renovaciones de viejas estructuras como al
surgimientos de nuevos sujetos colectivos.

Las reuniones del Foro Social Mundial (FSM) que buscan articular en la diversidad un eje
en lo antiglobal han realizado sus sucesivos encuentros anuales organizados por la
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Asociacioén internacional para la Tasacion de las Transacciones Financieras para la Ayuda
al Ciudadano (ATTAC) y el Partido de los Trabajadores de Brasil (PT) en Latinoamérica:
2001-2002- 2003 y 2005 en Porto Alegre-Brasil, 2006 en Venezuela, 2009 en Belem-
Brasil, 2012 en Porto Alegre-Brasil y, el resto, en Nairobi, Senegal e India.

Asi dentro del dinamico conjunto de novedades es cierto también que los Gltimos decursos
en Bolivia, Ecuador y Venezuela en la primera década del nuevo siglo han reposicionado
“en cierta medida” a la revolucion en el horizonte de las posibilidades latinoamericanas, y
pueden, eventualmente, generar procesos de transformaciones estructurales mas o menos
radicales, pero hasta ahora y mas alla de la retdrica, no pueden ser definidos en términos
conceptualmente estrictos como revoluciones. Por el contrario si podria sostenerse -sin
lugar a dudas- que resultan apuestas importantes de profundizacidon de las democracias
representativas en su renovacion por democracias altamente participativas y
cualitativamente diferentes, muy visible en la configuracion de sus nuevas Constituciones.

A\ Secuenciacion de contenidos sugeridos

Conceptos claves: Cambio-continuidad, Poder-Organizacion social.
Conceptos especificos: Estado-Ciudadania, Régimen Democracias — Dictaduras y
Movimientos Sociales

Pasado- PROCESOS AMERICA LATINA PROCESOS
presente — POLITICOS (Fines del siglo XX e SOCIALES -
Estados-gobiemos inicios del XXI Clases, sectores y
sujetos sociales.

NUEVOS
MOVIMIENTOS
SOCIALES

Pueioe [ Copas uventudes,
originarios medias [mujores. otc.
Primera
fase

e —
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1: taduras a las Derechos Humanos
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Resistencias
ociales a las
politicas neoliberales|
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El orden de las
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Segrunda
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El orden de las
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en procesos de indigenistas, territoriales,
reestructuracion y nuevas de género, etc.
articulaciones

Futuro DEMOCRACIA
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Propositos especificos de la propuesta

o Favorecer en los/as estudiantes la capacidad de interrogar la realidad
reciente Latinoamericana para reconstruir procesos y explicaciones
que les permitan situarse en el devenir historico.

e Promover el andlisis de la accién social para valorar participaciéon de
los movimientos sociales en la construccién de la democracia en la
region.

e Movilizar la posibilidad de verse parte de una identidad
latinoamericana para fortalecer procesos de ciudadanizacién y
pertenencia macro-social.

e Propiciar en los/as estudiantes la articulaciéon del pasado-presente-
futuro latinoamericano para que puedan tomar decisiones fundadas en
sus protagonismos con conciencia historica.

Problema orientador:
En los ultimos 30 afios los movimientos sociales en América Latina resistieron a
cambios y lucharon frente a diversos problemas que generaron

profundos
transformaciones en las democracias recientes. ¢Es posible avanzar hacia el futuro en la
construccion de nuevas democracias “desde abajo” con menos representacion y mas

Esquema de las secuenciacion de los contenidos

Secuencia 1 Secuencia 2 Secuencia 3 Secuencia 4 Secuencia 5

Se trabaja con | Seabordan los Se profundiza el | Se  plantea un | Se integran los
las Movimientos andlisis de los | examen de la | contenidos
representaciones | sociales movimientos articulaciéon ~ “por | trabajados para
iniciales de | latinoamericanos | sociales en | abajo” desde los | pensar en la
los/as y su relacién con | América Latina | movimientos diversidad de
estudiantes en | los  regimenes | en su segunda | sociales y “por | futuros en juego
torno al concepto | politicos en su | Fase (1990- | arriba” desde los | en torno a las
clave de poder y | primera fase | 2005/10) Estados en | relaciones entre
en torno a los | (1980-1990/5) tomando el caso | organizaciones y | movimientos
especificos de | en torno a las | de Bolivia espacios sociales y
conflicto y | luchas por los supranacionales. democracia
democracia. DDHH en articulando  lo
Argentina y local-
Guatemala  en supranacional.
clave
comparativa.
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B. Desarrollo de la propuesta

Secuencia 1: Exploracion y problematizacion de conceptos estructuradores del

contenido

Actividad 1. Se presentara el tema a abordar y se trabajara con las
representaciones sociales de los y las estudiantes en torno a conceptos claves a
partir de frases de opinion y actividades de trabajo de epitome inicial (teoria de la

elaboracién).

Consigna de produccion: Vamos a preguntarnos qué sabemos y qué entendemos a
cerca del poder y los conflictos sociales en la democracia. Completar en forma
individual el siguiente cuadro y luego compartir en pequefios grupos las respuestas
¢Cudles son las que predominan?

Frases y definiciones

Argumenta

Muy de De Poco No acuerdo cionesy

acuerdo acuerdo acuerdo

El poder se ejerce y en una
democracia reside en el pueblo.

ejemplos

El poder estd en manos de los
gobiernos, los ciudadanos eligen
representantes y ellos son los que
toman las decisiones

Participar socialmente  significa
hacer ejercicio del poder.

En cada decision que tomamos y en
cada espacio en el que participamos
y deliberamos tenemos cuotas de
poder ciudadano.

Los conflictos se generan debido a
cambios en las relaciones de poder
sociales.

Los conflictos implican violencia y
son negativos.
No sirve de nada confrontar,
demandar, etc.

Los conflictos pueden  ser
personales o sociales y son
generadores de cambios.

Los conflictos pueden resolverse
por diferentes vias, también
pacificamente y mediante el
dialogo.
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Se compartiran los debates producidos al interior de cada subgrupo en el grupo
total y se cuantificaran las predominancias en una tabla sintesis de igual formato
para arribar tanto a algunas conclusiones compartidas como a la identificacion de
diferencias en la diversidad de opiniones/posicionamientos.

Actividad 2: Se trabajara con lectura de fuentes fotograficas de movilizaciones
sociales y pintadas en paredes que manifiestan huellas de la existencia de conflictos
y demandas interrelacionadas de diferentes movimientos sociales actuales en
Latinoamérica: de derechos humanos, indigenistas, feministas, en defensa del
medio ambiente y el territorio, etc.

Consigna de produccién: Las siguientes fotografias pertenecen a la historia
reciente de algunos paises latinoamericanos. Describanlas haciendo hincapié en los
detalles hipotetizando sobre sus posibles significados ¢Qué tipo de conflictos y
demandas parecen expresar las frases en las paredes y pancartas?, ;Cuales podrian
ser las organizaciones presentes en ellas y las causas que llevaron a su
movilizacion?, ;Qué cuestiones parecen disputarse o reclamarse? ;Como se dan
cuenta? Formulen y escriban, ademas, por lo menos cinco preguntas sobre aspectos
gue deseen saber. (se presentan algunas de una seleccién mayor)

Bariloche, Argentina

3 =
& g B

Sta. Clara Chajul, Guatemala La Paz, Bolila
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Secuencia 2: Los movimientos sociales de DDHH y las democracias de
transicion en América Latina: primera fase 1980-1990/5- Argentina vy
Guatemala

Actividad 1: Se trabajard con la lectura de dos articulos de prensa recientes que
poseen tanto informacion en torno a las politicas de Estado sobre DDHH en
relacion a los traumatismos heredados de las dictaduras militares como la posicion
de victimas y organizaciones sociales en su defensa en Argentina y Guatemala. Se
situard en tiempo y espacio a los estudiantes. Se problematizard en torno a las
causas del “estado de la cuestion actual” en ambos casos para buscar hacia el
pasado reciente explicaciones potentes.

Consigna de produccién: Lean en parejas ambos articulos de Prensa. Identifiquen
la fuente de informacion y la fecha de su publicacion. ;Qué se impulsa en los
recintos de ambos Congresos? ¢Quiénes lo hacen? ¢Por qué creen que se formula
esa demanda? ¢Qué controversias se continlan produciendo en ambas sociedades?
¢Qué conocen y piensan al respecto? ;Qué quisieran conocer?

Material N° 1

Prensa Libre, 20/02/14

Organizaciones claman por ley de busqueda de desaparecidos

Grupos de derechos humanos pidieron este jueves al Congreso que apruebe una ley
de blsgueda de desaparecidos forzados durante los 36 afios (1960-1996) de guerra
civil.

Prensa libre es un periddico de Guatemala que cuenta con una tirada de 130 000 ejemplares por
dia. Es uno de los primeros periddicos de ese pais y fue fundado en 1951.

http://www.prensalibre.com/noticias/justicia/Desaparecidos-conflicto_armado_interno-
busqueda-victimas-genocidio-derechos_humanos_0_1088291348.html
Consultada en enero de 2015

Material N° 2

Télam, 18 de Agosto 2014

Avanza un proyecto para que los acusados por delitos de lesa humanidad no
puedan ser indultados

Las penas 0 procesos penales sobre esos delitos no podran ser objeto de amnistia,
indulto o conmutacion de pena si se aprueba en el Congreso un proyecto que
comenzara a ser debatido hoy en la comision de DDHH de Diputados.

Télam es una agencia de noticias nacional de la Republica Argentina, fundada el 14 de

abril de 1945 durante la presidencia de facto de Edelmiro J. Farrell. Provee informacion
periodistica a unos 2800 abonados, entre los que se incluyen medios de prensa nacional e
internacional y oficinas gubernamentales nacionales, provinciales y municipales. En la actualidad,
es una Sociedad del Estado.
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http://www.telam.com.ar/notas/201408/74935-diputados-proyecto-lesa-humanidad-
indulto.htmlConsultada en enero de 2015

Actividad 2: Se leera un fragmento del libro “Betina sin aparecer. Historia intima
del caso Tarnopolsky, una familia diezmada por la dictadura militar” escrita por el
Unico sobreviviente de la familia, Daniel Tarnopolsky. Se buscarad reconstruir
aspectos del clima de época de las dictaduras militares en la region, la atmésfera de
pensamientos y las vicisitudes que atravesaban las personas comprometidas en
actividades sociales y politicas diversas.

Consigna de produccion: Lean individualmente el Capitulo 1 del libro “Betina sin
aparecer. Historia intima del caso Tarnopolsky, una familia diezmada por la
dictadura militar”. Tomen la foto de la familia y debajo de ella sintéticamente
expliquen como estaba formada, qué posicionamiento ideoldgico tenia cada uno de
ellos y como estaban viviendo el clima del golpe de estado en Argentina a inicios
de 1976.

Actividad 3: Se observaran los fragmentos editados de dos entrevistas emitidas por
la television de Rigoberta Menchd Tum y Adolfo Pérez Esquivel -Historias

engarzadas (TV México) e Historias de vidas (Argentina-Canal Encuentro).
http://imww.youtube.com/watch?v=NTb5sroXY cw/http://www.youtube.com/watch?v=0aG4q_JD7IE

Previamente se leeran las fichas que presentan los aspectos centrales de sus
historias de vida en torno a su lucha por los DDHH y aquella que las contextualiza
en las situaciones dictatoriales de ambos paises.

Consigna de produccion: Observen y escuchen dos fragmentos de entrevistas
(“Historias engarzadas” e “Historias debidas™) realizados a Rigoberta Menchd Tum
y Adolfo Pérez Esquivel. Lean luego las fichas correspondientes de sus historias de
vida y la que contextualiza la represion y las dictaduras militares de ambos paises.
Acrecienten la informacion de la ficha de las Historias de vida de los Nobeles de la
Paz re-escribiéndola. Pueden hacer aclaraciones e incorporar nuevos datos e ideas
teniendo en cuenta:

1-Las razones de sus luchas y compromisos sociales.

2-La descripcion del clima y las enormes dificultades del contexto en el que
inscribieron sus acciones de defensa de los Derechos Humanos en sus paises y en
Latinoamérica junto a la construccién de organizaciones sociales.

3-La expresion de sus valores, ideales y utopias

Material N° 1: Historias de vida


http://www.telam.com.ar/notas/201408/74935-diputados-proyecto-lesa-humanidad-indulto.html
http://www.telam.com.ar/notas/201408/74935-diputados-proyecto-lesa-humanidad-indulto.html
http://www.youtube.com/watch?v=NTb5sroXYcw/
http://www.youtube.com/watch?v=NTb5sroXYcw/
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NOBELES DE LA PAZ
LATINOAMERICANOS

Rigoberta Menchud Tum y Adolfo Pérez Esquivel comparten el hecho de haber
recibido ambos el premio Nobel de la Paz en reconocimiento a su incansable
lucha por los Derechos Humanos. Los dos son latinoamericanos.

La primera es guatemalteca de origen maya quiché y desde pequefia vivio en
carne propia tanto ella como su familia las injusticias y la brutal represion que
padecid ese pais centroamericano. Siendo joven se incorporé a las luchas de los
pueblos originarios y los campesinos y eso le vali6 la persecucion politica y el
exilio especialmente durante la Gltima dictadura de Guatemala (1982-1985).
Perdi6 -en las distintas fases de la represion- a sus padres y a dos hermanos.Su
doloroso recorrido salié a la luz a través de un libro autobiogréafico escrito en
conversaciones junto a la periodista Elizabeth Burgos: “Me llamo Rigoberta
Menchii 'y asi me nacié la conciencia”.Recibid la distincion en 1992 en
coincidencia con el aniversario del quinto centenario del descubrimiento de
Ameérica.

El segundo de ellos es argentino, coordinador del Servicio de Paz y Justicia tanto
de América Latina como de nuestro pais. Ambas organizaciones estan
compuestas por diversidad de grupos y movimientos que trabajan por la
liberacion de los pueblos por medios pacificos. Formada tanto por religiosos
como por laicos trabajan en ellas campesinos, indigenas, sectores populares,
organizaciones de base, intelectuales, etc. articulando acciones y politicas
alternativas que luchen contra la opresion y la dominacion entre seres humanos y
pueblos del mundo.Perez Esquivel recibe el premio Nobel de la Paz en 1980
cuando todavia la dictadura militar estaba en el poder en nuestro pais.Junto a
Madres y Abuelas de Plaza de Mayo, la APDH y muchisimos otros organismos de
Derechos Humanos en el continente hamantenido en forma permanente y a través

de los afios la lucha por el sostenimiento de la memoria, la verdad y la justicia.
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Material N° 2: Dictaduras en Argentina y Guatemala

La dltima dictadura en Argentina
(1976-1983)

La dictadura institucional de las Fuerzas
Armadas en Argentina reconoce una serie de
cuestiones de inmensa complejidad. Pero si hay
que encontrar un punto de inflexion que
acelerd su proceso éste sera, sin lugar a dudas,
la muerte en 1974 del presidente Juan
Domingo Perén causando una profunda
conmocioén en todo el pais (Svampa, 2003). En
el marco de su tercer gobierno luego de un
largo exilio y un aciago retorno, el equilibrio
tensional sostenido por su liderazgo dentro de
un partido y un movimiento que albergo
historicas tendencias de izquierda y de derecha,
llegaréd a su limite. La etapa en la que asumiera
Maria Estela Martinez de Peron estaria
definida por un proceso de creciente y
acelerada violencia politica y conflictividad
social y un importante vacio de poder en el
contexto de una crisis econdmica que tuvo en
su centro un desarrollo hiperinflacionario de
gran envergadura.

El golpe de Estado de 1976 en Argentina tuvo
un monolitico respaldo de las Fuerzas Armadas
y un importante consenso social. Si bien el
sindicalismo intentd realizar un paro y una
movilizacion a Plaza de Mayo publicando una
proclama en apoyo a Isabel Perdn, éste no tuvo
mayor repercusion. La desmovilizacion y el
desénimo de los actores politicos y sindicales y
el apoyo de la clpula eclesiastica garantizaron
la pasividad con que se recibi6 el golpe,
cumpliendo con las expectativas de sus propios
protagonistas.

A partir de alli, secuestros, torturas,
detenciones ilegales, desapariciones en centros
clandestinos y apropiacion de nifios de un
modo sistematico hizo distinguir a este
régimen del resto de los paises sudamericanos.
Ni en Uruguay, ni en Chile, ni en Brasil
alcanzaron la significacion que tuvo en
Argentina particularmente por el método
escogido.

Gobiernos autoritarios y dictatoriales
en Guatemala (1963-1986)

En Guatemala el golpe de estado de marzo de
1963, encabezado por el coronel Enrique
Peralta Azurdia inicia un ciclo de violencia
estatal cada vez mas importante que alcanzé
su maxima crueldad con el genocidio
perpetrado por las ultimas dictaduras durante
los gobiernos de Fernando Romeo Lucas
Garcia (1978-1982), Efrain Rios Montt
(1982-1983), y Oscar Humberto Mejia
Victores (1983-1986), que literalmente
acabaron con todos los movimientos sociales
e indigenas de protesta. Este alcanz6 niveles
Gnicos en América Latina, siendo un
genocidio en el sentido estricto del término.
Hubo més de 200.000 civiles muertos (solo
entre 1978 y 1983), en su mayoria asesinados,
70.000 desaparecidos, 1.000.000 de
desplazados y mas de 600 masacres
realizadas por el ejército en unas 400 aldeas
indigenas y campesinas —en un pais de
108.889 krn2 que en 1994 tenia 10.322.000
habitantes- (Ansaldi, 2012).

La represion alcanzé su méaxima brutalidad
cuando el general Efrain Rios Montt era
comandante general del Ejército y ministro de
defensa. Ejemplo de su modus operandi fue la
denominada “Operacion Sofia”, ejecutada
entre el 15 de julio y el 19 de agosto de 1982,
en el departamento de Quiché, a cargo de
patrullas del cuerpo de paracaidistas.
Guatemala se distingue de El Salvador y
Nicaragua por la larga experiencia guerrillera
en sentido clasico que habia tenido, en la que
la clave fue la reivindicacion de la tierra. La
guerrilla fue derrotada hacia 1982, con el
inconmensurable saldo genocida ya sefialado
(aunque el conflicto termind formalmente en
1996). A diferencia de las dictaduras del
Cono Sur la transicion hacia la democracia
fue autoritaria y no pactada pues se apel6 a
ella “como estrategia contrainsurgente” ya
que el objetivo era legalizar los regimenes
frente a los cuales se alzaba la insurgencia
armada.
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Secuencia 3: Los movimientos sociales en América Latina (1990-2005/10)
Segunda Fase: el caso de Bolivia

Actividad 1: En el primer trabajo de la tercera secuencia se ubicara a los
estudiantes en tiempo y espacio frente a una nueva etapa de la conformacién de los
regimenes democraticos y de los movimientos sociales en América Latina. Bolivia
serd el caso a trabajar en particular para complejizar y profundizar el analisis.

Consigna de produccién: La accion de los movimientos sociales en Bolivia en el
marco de un nuevo ciclo de protestas y luchas dio lugar a profundos cambios. A
partir de la lectura de las fichas (Material N°1:“Bolivia, algunos datos”- Material
N° 2: Ficha de catedra: “Los nuevos movimientos sociales en Bolivia™)

1-;Cémo podrian caracterizar a Bolivia durante la década del 90 y hacia el 2000?
2-Organicen un cuadro que permita visualizar sintéticamente la progresion del
ciclo de luchas, sus principales sujetos colectivos y las demandas populares.
3-Segun su opinién ;qué tipo de relacion entre el Estado y los movimientos
sociales se fue organizando? ¢Por qué? Argumenten sus respuestas.

Ubicacion temporal y Motivos de los Protagonistas de Resultado de las
régimen de gobierno conflictos y demandas las luchas contiendas
Material N° 1

Bolivia: algunos datos

Caracteristicas étnicas, culturales y lingiisticas

Bolivia es un pais de gran diversidad étnica, cultural y lingtistica. Conforman la sociedad
boliviana alrededor de treinta pueblos, cada uno de los cuales tiene su propia lengua. El
idioma de uso predominante es el castellano, con distintos grados de apropiacién de parte de
la poblacion indigena, existiendo alin comunidades monolingiies indigenas en el area rural
alejada de las ciudades principales. Segun los estudios realizados por el antropélogo Xavier
Albd, en base al Censo de 1992, de 87% de la poblacién que declaré hablar castellano,
solamente 42% es monolingue castellana.

Otros indicadores sociales

Bolivia es un pais pobre. Los indices sociales del pais son comparables con aquéllos de las
naciones mas pobres del Sub-Sahara de Africa, y no con los paises de América Latina (con
excepcion de Haiti). El PIB per capita fue calculado en US$ 703, inferior en 25% del
promedio de los paises de América Latina y el Caribe (US$ 2.839). Solamente 12% de las
familias consumen la cantidad minima diaria de 2.200 calorias. La tasa de mortalidad infantil
en Bolivia alcanza a 8,2 %.

Datos tomados del Informe 2000 de Unesco:
http://www.unesco.org/education/wef/countryreports/bolivia/rapport_1.html



http://www.unesco.org/education/wef/countryreports/bolivia/rapport_1.html
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Respuesta del sindicalismo minero a la decision del Gobierno de Paz Estenssoro de
desnacionalizar la mineria y despedir a unos 20.000 trabajadores.

Los mineros fueron “relocalizados”, asentandose en otros lugares del pais: la mayoria en El
Alto, ciudad contigua a La Paz y otros en el Chapare, donde se llamaron campesinos
cocaleros. La principal ensefianza que se Ilevaron fue su experiencia sindical (proletaria,
unos; campesina, otros), a partir de la cual se reconstruyeron y reorganizaron en nuevas
redes sociales.

El Alto, una ciudad que pas6 de 307.000 habitantes en 1985 a casi 800.000 en 2005, se
convirtié en la ciudad emblematica de los efectos de las politicas neoliberales.

En 1997 asumio6 la presidencia el ex dictador Hugo Banzer, quien profundizé la politica de
privatizacion de las refinerias de petréleo y erradic6 muchas plantaciones de hojas de coca.
A raiz de esto, Evo Morales, diputado de la region del Chapare, lider6 masivas
movilizaciones, todas reprimidas violentamente.

El ciclo de protesta, sin embargo, inicio una nueva marcha.

En abril de 2000, ante la decision del Gobierno de privatizar los servicios de agua potable y
alcantarillado de la ciudad de Cochabamba, hubo nuevas demandas y marchas (Guerra del
Agua), que el ex dictador Banzer volvié a reprimir. En el altiplano, las protestas fueron
lideradas por otro dirigente indigena, Felipe Quispe.

La Guerra del Agua se inicié como respuesta popular al desmedido aumento tarifario (hasta
300%) del servicio provisto por Aguas del Tunari, una empresa ligada a la transnacional
norteamericana Bechtel. Esa movilizacion permitié la formacién de la Coordinadora de
Defensa del Agua y la Vida, una nueva forma de articulacion social flexible y multisectorial
significativamente liderada por un dirigente fabril, Oscar Olivera. Los cochabambinos
lograron el primer triunfo popular tras un ciclo de decena de derrotas.

Después vinieron los blogueos de los aymaras, una experiencia llevada a cabo durante los
afios 2001 y 2002, con la conduccion de la Confederacion Sindical Unica de Trabajadores
Campesinos de Bolivia (CSUTE), con Felipe Quispe al frente. Dos son los puntos
destacables de ese conflicto: uno fue la revitalizacion de las estructuras comunales y del
discurso étnico-nacional indigena, y el otro la construccion de una formidable fuerza para
cercar la ciudad de La Paz. Ambas permitieron la expulsion del poder estatal de las
comunidades Yy a su vez su reemplazo por un complejo sistema de autoridades comunales
populares (cabildos, asambleas, comités de bloqueo, etc.). Con esa fuerza disponible
emergio el cuartel general de O’lachaka como el estado mayor de las fuerzas armadas
aymaras movilizadas. En varios pueblos del altillano, la policia fue expulsada y
reemplazada, temporalmente, por “policias sindicales”. Este componente militar es un
aspecto comparable con el caso de Chiapas en México.

En 2001 Banzer renuncio y en 2002, el vicepresidente Jorge Quiroga Ramirez entreg6 el
mando a Sanchez de Lozada electo por segunda vez en la historia del pais.



16 ERTOLA, Fabiana M. Futuros en movimiento en América Latina

En octubre de 2003 estallé la llamada Guerra del Gas, que se inicid como reaccion a la
medida gubernamental de exportar gas a México y a Estados Unidos a través de puertos
chilenos. Esta medida sirvié en dos aspectos: dispar6 la protesta en contra del envio de gas
al extranjero -mientras la mayoria del pueblo boliviano carecia de redes domiciliarias para
utilizarlo- y al mismo tiempo potenci6 el sentimiento nacionalista. Rapidamente se pasé asi
al cuestionamiento de la politica neoliberal del Gobierno de Sanchez Lozada.

El 19 de septiembre de 2003, un cabildo abierto en Cochabamba del que participaron mas
de 40.000 personas levantd las consignas de huelga general indefinida, bloqueo de caminos
y resistencia civil en caso de no tener respuestas satisfactorias a sus demandas.
Movilizaciones similares se produjeron en otras ciudades del pais incluyendo La Paz, donde
fueron convocadas por la COB (Central obrera boliviana) y el MAS (Movimiento al
socialismo).

La capital del pais qued6 aislada por completo, rodeada por insurrectos.

El Gobierno intentdé romper el cerco reprimiendo brutalmente pero sin lograr el proposito.
Los sectores medios, e incluso acomodados, de La Paz y de otras ciudades se pusieron de
lado de los contestatarios.

Una masiva concentracion popular en la Plaza de los Héroes, en la capital, termind con el
Gobierno de Sanchez de Lozada.

El desenlace fue resultado de “una red contingente de centenares de agrupaciones de base y
formas autonomas de organizaciéon”. La COB, aunque reaparecid, estuvo lejos del
protagonismo del pasado. A la cabeza estaban ahora las Juntas Vecinales y los sindicatos
campesinos que tomarian con rapidez la ofensiva politica en el terreno institucional.

Sanchez de Lozada, efectivamente, renuncié y asumi6 su vicepresidente, Carlos Mesa
Gisbert. El presidente provisorio debi6 gobernar sin el apoyo del Congreso y con la
desconfianza vigilante de las masas populares, demandantes de la nacionalizacién de los
hidrocarburos y de la convocatoria a Asamblea Constituyente.El Gobierno no pudo resolver
los conflictos, que se extendieron hasta provocar una crisis politica que llevé a Mesa a
presentar tres veces su renuncia, finalmente aceptada en junio de 2005.Tres dias después
asumid el presidente de la Corte Suprema de Justicia, Eduardo Rodriguez Veltzé, para
llevar adelante un proceso electoral normalizador. Para los movimientos sociales, el
resultado fue de empate: no lograron la nacionalizacion pero impidieron el regreso de la
vieja politica. En un compromiso no escrito, Rodriguez acordd con la burguesia crucefia y
los movimientos sociales la realizacion de elecciones generales el 18 de diciembre de 2005.
En esas elecciones triunfo el lider cocalero aymara y dirigente del MAS, Evo Morales junto
a Alvaro Garcia Lineras como vice presidente.

Adaptacion realizada sobre textos del libro de Waldo Ansaldi y Veronica
Giordano “América Latina. La construccion de un orden”

Actividad 2: En esta parte de la secuencia el proposito tendra que ver con
posibilitar a los estudiantes la observacion y analisis de un momento de clivaje en
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la conformacion de un nuevo régimen democrético en Bolivia que impondra otra
relacién con la sociedad civil en su conjunto y en especial con las organizaciones
indigenas dentro de los movimientos sociales.

Consigna de produccion: Observen el film y respondan:

1-;De donde proviene Evo Morales?

2-,Queé papel jugo en la organizacién de los movimientos obrero, campesino e
indigena de Bolivia?

3-¢Qué posicion tom6 Evo Morales respecto de la coca, los recursos naturales, el
gas y el agua? ;Por qué?

4-:,Qué respuestas fue recibiendo de la sociedad santacrucefia, del cuerpo militar,
de algunos empresarios, de la prensa, etc.?

FICHA TECNICA DEL FILM: COCALERO
Direccién y guion: Alejandro Landes. Duracién: 94 min.

Paises: Argentina y Bolivia. Fotografia: Jorge Behrens. W

Aiio: 2007. Género: Documental.

Cocalero es un film documental que permite ver a Evo Morales en su campafia presidencial de
2005 a 68 dias de su eleccion. Posee una mirada centrada en el Chapare —Cochabamba- y el

apoyo de los campesinos cocaleros y de la comunidad indigena. Deja observar también
reacciones de los distintos sectores de la sociedad boliviana frente a su proyecto politico:
empresarios, militares, capas medias santacrucefias, etc. A partir de muchas de sus escenas
puede captarse la profunda relacion identitaria de Evo Morales con los distintos pueblos
originarios, su camino en la construccion del movimiento que lider6 asi como los valores y la
forma de concebir lo democratico en su organizacion politica.

Secuencia 4: Nuevas articulaciones entre la unidad y la diversidad de los
movimientos sociales del subcontinente y del mundo

Actividad 1: La intencion en esta actividad esta sentada en la posibilidad de que
los/as estudiantes identifiquen la importancia de la participacion de las
organizaciones que dan vida a los movimientos sociales contemporaneos en otros
espacios de articulacion mayores a los regionales o nacionales en eventos de
envergadura de caracter global.

Consigna de produccion: ElI Foro social Mundial ha sido el resultado de la
convergencia de miles de organizaciones y movimientos sociales de diversos paises
y continentes -pero particularmente de Latinoamérica- que expresan su voluntad de
construccion de un “mundo distinto” en muchos sentidos.A partir de la lectura del
Material N° 1 respondan los interrogantes que siguen:

1-;En qué aspectos y nucleos han establecido los Movimientos Sociales sus
coincidencias?
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2-¢Que posicion tienen frente a la globalizacion y como la definen?

Material N° 1

Consigna de produccion: A partir de la exploracion de la pagina web oficial de la
CELAC (Comunidad de Estados Latinoamericanos y Caribefios) cuya ultimo
encuentro fue en Cuba en Enero de 2014, esbocen ideas pensado en el futuro
latinoamericano a partir de los siguientes interrogantes: ¢Es posible la unidad
regional de pueblos y gobiernos? ;Qué necesitamos para hacerlo? ;Qué futuros son
los mas probables? ;Qué futuros desean para nuestro continente y cémo lo
imaginan?

“Sin duda estos ideales y voluntades de cambio fueron los que posibilitaron que mas de 15.000
personas de diferentes paises del mundo se movilizaran para participar durante cinco dias en el
primer Foro Social Mundial (FSM) realizado en la ciudad de Porto Alegre, Brasil, entre el 25 y
el 30 de enero de 2001. Los pasillos y salones de la Pontificia Universidad Catélica de Rio
Grande do Sul (PUC-RS, donde se desarrollaron la mayoria de las actividades) y las calles,
parques y espacios culturales de la ciudad de Porto Alegre fueron testigos de una «primavera
social» que, como sucede con estas estaciones humanas, desbordd ampliamente las expectativas
de participacion de todos los organizadores y asistentes. El primer Foro Social Mundial fue un
multitudinario y democratico encuentro de numerosos y diversos movimientos sociales,
sindicatos, organizaciones campesinas, indigenas, movimientos de mujeres, colectivos
militantes, ONGs, organizaciones sociales y juveniles cuyo punto de confluencia y articulacion
es la lucha contra la mundializacién neoliberal en curso y sus consecuencias.

Se dieron cita asi las diferentes sensibilidades y corrientes que hoy componen este rico y
heterogéneo movimiento que se ha venido constituyendo a nivel internacional y ha cobrado
visibilidad en los Ultimos afios, sobre todo después de la masiva e inesperada protesta ocurrida
en la ciudad de Seattle contra la Organizacién Mundial del Comercio (OMC). (...)

Dos grandes temas concentraban el debate: la riqueza y la democracia (FSM, 2001). Alrededor
de estas cuestiones, intelectuales activistas y activistas intelectuales cruzaron visiones sobre la
necesidad de garantizar el caracter publico de los bienes de la humanidad sustrayéndolos a la
légica del mercado; la construccion de ciudades y habitats sustentables; la urgencia de una
distribucion justa de la riqueza y las formas para alcanzarla; los contornos de la hegemonia
politica, econémica y militar de los Estados Unidos y la estructura del poder mundial; la
actualidad del concepto de imperialismo y de la idea del socialismo (debates que habian sido
clausurados por la hegemonia del pensamiento liberal); la igualdad de género; la
democratizacion del poder; la garantia del derecho a la informacion y la democratizacion de los
medios de comunicacion; la necesidad de regular el movimiento internacional de capitales; el

futuro de los Estados-Nacion, entre otros temas.”Fragmentos del texto:
José Seoane y Emilio Taddei (2004) Antiglobalizacion - Resurge la lucha social
El nuevo movimiento internacional: De Seattle a Porto Alegre
Disponible en la World Wide Web:http://local.attac.org/galicia/doc/Clacso.pdf



http://local.attac.org/galicia/doc/Clacso.pdf
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LA CELAC

En Enero de 2014 se reunidé en la Republica de Cuba la CELAC (Comunidad de Estados
Latinoamericanos y Caribefios) un organismo intergubernamental de ambito regional,
constituido por los Jefes de Estado y de Gobierno de los paises de América Latina y el Caribe y
que inicié su funcionamiento en febrero de 2010.

Su finalidad es “avanzar de manera decidida hacia una organizacion que agrupe a todos los
Estados de América Latina y El Caribe... Reafirmando la necesidad de realizar esfuerzos, con
nuestros pueblos, que nos permitan avanzar en la unidad y en la integracion politica,
econdmica, social y cultural, avanzar en el bienestar social, la calidad de vida, el crecimiento
econémico y promover nuestro desarrollo independiente y sostenible, sobre la base de la
democracia, la equidad y la mas amplia justicia social.”

Son sus principios y valores comunes: el respeto al derecho internacional; la igualdad soberana
de los Estados; el no uso de la fuerza ni de su amenaza; la democracia; el respeto a los
derechos humanos; el respeto al medio ambiente y la cooperacion para un desarrollo
sustentable; la unidad e integracion de los Estados de América Latina y el Caribe; el didlogo
permanente que promueva la paz y la seguridad regionales. La solidaridad, la inclusion social,
la equidad e igualdad de oportunidades, la complementariedad, la flexibilidad, la participacion
voluntaria, la pluralidad y la diversidad son también sus pilares.

Secuencia 5: Penar en “nuevas” o “distintas” democracias dentro de América
Latina y desde nuestra localidad

Actividad 1: En esta actividad la propuesta es trabajar a partir de casos basados en
la realidad local, pero narrados de modo dileméticos con el objeto de lograr que
los/as estudiantes propongan soluciones y arriesguen modos de intervenir y
argumentar en situaciones simuladas dentro del aula.

Consigna de produccién: Hemos analizado muchos conflictos que han atravesado
a las sociedades latinoamericanas recientes y algunas de sus luchas por reparar,
mejorar o resolver sus problemas. Pero cada una de estas cuestiones no se juega
solo en los grandes espacios territoriales e identitarios, sino también en las
pequefias ciudades y en acciones y protagonismos de todos los dias.

En San Carlos de Bariloche y en Patagonia hemos sufrido también la Gltima
dictadura militar, hemos tenido desaparecidos y luchas del movimiento de DDHH
regional por sostener la memoria. Hemos vivido resistencias a las politicas
neoliberales y a los procesos de exclusion social. También hemos asistido a
decenas de movilizaciones contra la megamineria. Hemos visto las demandas del
pueblo mapuche en articulacion de un lado y del otro de la cordillera. Hemos
observado los reclamos de las mujeres por la ampliacién de sus derechos y sus
intentos de incidir en la democracia local.

Luego de comprender entonces que nuestros problemas locales tienen, tanto
elementos comunes como diferentes de los latinoamericanos, por grupo elijan un
caso dilematico a partir de los propuestos (se presenta uno a modo de ejemplo) y:
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e Tomen posicion

e Argumenten la posicion teniendo en cuenta los conocimientos
adquiridos de proyeccién continental

e Preparen “un discurso argumentativo” para participar “en una
asamblea ciudadana” y en él proponer formas creativas de superacién
y resolucion de los problemas/conflictos enunciados

El aula oficiara de espacio de simulacion.

sobre el propio cuerpo.

Hace dos afios se ha reunido en nuestra ciudad el XXV encuentro Nacional de Mujeres.
Muchas ciudadanas participaron de las mesas y debates que se desarrollaron en funcién de
aportar para formalizar demandas y cambios en las politicas publicas: una ley que permita de
aborto, mayor proteccion a las mujeres que sufren de violencia de género, mayor cantidad de
camparias de concientizacion al respecto, mayor igualdad con el varon en todos los sentidos, etc.
Muchas sostuvieron que los problemas que tenemos en nuestro pais es una realidad
latinoamericana que se profundiza en cada nacidn tanto con la pobreza como con la identidad
cultural: “ser mujer, pobre y mapuche” es la suma de muchas situaciones de discriminacion.
Algunos grupos se quejaron de varias cuestiones: de las inscripciones que dejaron en las paredes
tras la movilizacion, de no dejar participar a los hombres en el debate y algunos se pusieron
abiertamente en contra de la posibilidad de interrupcion del embarazo femenino como derecho

Actividad 2: En esta Gltima actividad de cierre e integracion de la secuencia se
busca que los y las estudiantes adviertan el valor de la articulacién temporal entre

Las tradiciones futuras

Hay untnico lugar donde ayer y hoy se encuentran y
se reconocen y se abrazan, y ese lugar es mafana.

Suenan muy futuras ciertas voces del pasado ameri-
cano muy pasado. Las antiguas voces, pongamos por
caso, que todavia nos dicen que somos hijos de la tierra,
y que la madre no se vende ni se alquila. Mientras llueven
pajaros muertos sobre la ciudad de México, y se con-
vierten los rios en cloacas, los mares en basureros y las
selvas en desiertos, esas voces porfiadamente vivas nos
anuncian otro mundo que no es este mundo envenenador
del agua del suelo, el aire y el alma.

También nos anuncian otro mundo pesible las voces
antiguas que nos hablan de comunidad. La comunidad,
el modo comunitario de produccion y de vida, es la mas
remota tradicion de las Américas, la mas americana de
todas; pertenece a los primeros tiempos y alas primeras
gentes, pero también pertenece a los tiempos que vienen
y presiente un nuevo Nuevo Mundo. Porque nada hay
menos foraneo que el socialismo en estas tierras nues-
tras. Foraneo es, en cambio, el capitalismo; como la vi-
ruela, como la gripe, vino de afuera.

| Eduardo Galeano (1989) “El libro de los abrazos”

pasado-presente y futuro. Tiene como
funcién promover el protagonismo
hacia la comunidad local en el marco
del estudio sobre Latinoamérica y al
encuentro de organizaciones que
forman parte de movimientos sociales
para hacer llegar sus voces, argumentos
y pensamientos.

Consigna de produccion: En funcion
de toda la informacion historica
trabajada escriban un texto en
respuesta a Eduardo Galeano que se
titule: “Las decisiones presentes para
las  tradiciones  futuras”. Deben
utilizarse datos y argumentos que

provengan de todo lo leido y elaborado durante la propuesta desarrollada. ¢Creen
probable que la sociedad civil y los movimientos sociales generen una nueva forma
de democracia? ;Como la desean e imaginan?

Referencias Bibliograficas:



ERTOLA, Fabiana M. Futuros en movimiento en América Latina 21

Ansaldi, W. y Giordano, V. (2012). América Latina. La construccion de un
orden. Tomo Il De las sociedades de masas a las sociedades en procesos de
reestructuracion. Buenos Aires: Ariel

Conell, R.W. (1997). Escuelas y justicia social, Morata; Madrid

Edelstein, G. (1996).Un capitulo pendiente: el método en el debate didactico
contemporaneo. En Barco, S., Camilioni, A. Davini C., Edelstein G., Litwin E. &
Souto M.: Corrientes didacticas contemporaneas. Bs. As: Ed. Paidos.

Funes, G. (2010). La ensefianza de la historia y las finalidades identitarias. Revista
Ensefanza de las Ciencias Sociales, 9, 87-96

Funes, G. (2012). Historias ensefiadas recientes: utopias y practicas. Neuquén:
Educo

Jara, M. (2008). Ensefianza de la historia. Debates y propuestas. Neuquén: Educo
Jara, M. y Funes G. (2014). Democracia ciudadania y ensefianza de la historia. En
G. Funes (Comp.) Ensefianza de la historia reciente: Malvinas, dictadura,
ciudadanias, derechos humanos, menemismo, crisis del 2001 ;Qué efemérides?.
Ciudad Auténoma de Buenos Aires: Novedades Educativas,

Lopez Facal, R. (2011). Conflictos sociales candentes en el aula En J. Pagés, A. y
Santisteban. Les questionssocialment vives i lenseyament de les ciencias socials.
Documents 97 Universidad Autdnoma de Barcelona

Nercesian, I. Rostica, J. (2014). Todo lo que necesitas saber sobre América
Latina, Buenos Aires: Paidos.

Pagés, J. (2005-2006). La comparaciéon en la ensefianza de la historia. Clio&
Asociados. La Historia ensefiada n° 9-10, 17-35

Pages, J. y Santisteban, A. (2011). Ensefiar y aprender el tiempo histérico En J.
Pages y A. Santisteban (coords). Didactica del conocimiento del medio social y
cultural en la educacién primaria. Ciencias sociales para aprender, pensar y
actuar, Madrid: Editorial Sintesis

Santisteban, A. (2011). Las finalidades de la ensefianza en las Ciencias Sociales
En J. Pagés y A. Santisteban (coords.) Didactica del conocimiento del medio
social y cultural en la educacion primaria. Ciencias sociales para aprender,
pensar y actuar, Madrid: Editorial Sintesis

Santisteban, A. y Anguera, C. (2012). El concepto de futuro en la ensefianza de
las Ciencias Sociales y su influencia en la participacion democratica En A.
Santisteban, F. Garcia y N. Alba (Ed.). Educar para la participacion ciudadana
en la ensefianza de las ciencias sociales. Espafia: A.U.P.D.C.S

Materiales audiovisuales
Rigoberta Menchd Tum: http://www.youtube.com/watch?v=NTh5sroXYcw
Adolfo Pérez Esquivel: http://www.youtube.com/watch?v=0aG4q_JD7IE



http://www.youtube.com/watch?v=NTb5sroXYcw
http://www.youtube.com/watch?v=0aG4q_JD7IE

ANAHUAL, Gerardo. Focos de resistencia al neoliberalismo en Latinoamérica 1

Capitulo 4
Focos de resistencia al neoliberalismo en
Latinoamerica: la autonomia como utopia

movilizadora.
ANAHUAL, Gerardo

Pensar significa traspasar. De tal manera empero, que lo existente no sea ni
escamoteado ni pasado por alto. Ernst Bloch (2004)

Introduccion

En este capitulo se abordara, desde una perspectiva de la ensefianza de historia
reciente, algunos focos de resistencia en Latinoamérica. La propuesta esta pensada
para una institucién particular, en la que desarrollo mi profesion, y procura aportar a
la innovacion de estas tematicas en la ensefianza de la historia en la escuela
secundaria.

Centro mi andlisis en la construccion metodoldgica (Edelstein, 1996) en tanto es el
vértice desde donde se proyecta la ensefianza. Entiendo a la ensefianza como una
construccion en la que el conocimiento es considerado como un producto social y
como una construccion personal, por lo tanto, para llevar adelante esta propuesta, es
necesario considerar a los sujetos a los que se ensefia, el contenido que se propone y
las estrategias que se llevan a cabo para ensefiarlo en el marco de actual contexto
sociohistérico y politico.

El contexto para el cual se piensa la propuesta es el Colegio Don Bosco, una escuela
publica de gestion privada en la ciudad capital de Neuquén, con planes de estudio
aprobados por la jurisdiccion. La misma se inscribe en el marco de lo establecido
para el espacio curricular de cuarto afio de sociales y se llevara conjuntamente con la
asignatura Introduccion a la Investigacion y Geografia donde se problematizara el
espacio latinoamericano, intentando garantizar espacios de articulacion en el
departamento de Sociales.*

! La propuesta se enmarca en una planificacion anual en la que se pretende desarrollar una periodizacion de las
resistencias en Ameérica Latina durante el siglo XX y comienzos del siglo XXI. Al considerar un tema especifico
como las resistencias en Latinoamérica, lo que se intenta realizar es una seleccion de contenidos que permita abordar
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Considero oportuno incluir una propuesta que aborde problemas recientes en las
aulas de la modalidad sociales ya que posibilitara la reflexion de la realidad
circundante de los/as estudiantes. Trabajar con las representaciones, los medios de
comunicacién, imagenes, fuentes primarias podrian ayudar a complejizar y
problematizar la mirada de los/las estudiantes sobre los problemas recientes.

Fundamentacion

Ensefiar historia hoy es una tarea ardua y compleja, los/as docentes debemos
enfrentar la tarea dificil de romper la rutina diaria y proponer situaciones de
ensefianza que permitan reflexionar a nuestros/as estudiantes. Muchas veces los/as
docentes, tenemos una formacién académica muy exigente pero luego, cuando
comenzamos a dar clases, nos supera la cotidianeidad y las clases se convierten en
propuestas holisticas y alejadas de la realidad.

No obstante, revisar nuestras practicas nos ayuda a mejorar y repensar las estrategias
y materiales que se utilizan para ensefiar determinados contenidos; revisar nuestra
labor nos ayuda a pensarnos, desde un lugar de incertezas e incertidumbres, siempre
a buscar posibles alternativas.

A pesar de la complejidad de la préactica de ensefiar historia, desarrollada en
escenarios singulares, Unicos y surcados por el contexto que impacta en las tareas
cotidianas, los/as docentes tenemos el desafio de apostar por una ensefianza de la
historia en consonancia con los desafios actuales. Si uno se posiciona en que las
practicas educativas pueden contribuir a la formaciéon de otras miradas de la
realidad, las posibilidades se amplian.

El desarrollo del pensamiento histérico es crucial para innovar en la ensefianza de
las ciencias sociales, asi nuestros/as estudiantes podran leer e interpretar la realidad
en clave historica (Pagés, 2009). La ensefianza de la historia tiene como finalidad,
contribuir en este sentido.

Hoy en dia, si se quiere que los y las estudiantes sientan los hechos histéricos como
parte de su vida, se debe estudiar los procesos historicos cercanos a su realidad. De
esta manera, en la siguiente propuesta se sugiere un recorte historico que incluye el
estudio de los nuevos movimientos sociales que adquirieron una fuerte presencia en
el espacio publico de Latinoamérica en las Ultimas décadas. Las caracteristicas
centrales de las protestas sociales iniciadas en los afios 90 (cortes de rutas, piquetes,
huelgas generales, toma de fabricas, movilizaciones callejeras) son y han sido

el proceso histérico desde otra mirada, ya no desde la sucesién de gobiernos o batallas sino de algunos
acontecimientos especificos que ayuden a dar mayor inteligibilidad al proceso que se quiere explicar.
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vivenciadas por nuestros/as estudiantes en la actualidad. Entonces, se sugiere este
recorte como parte de una posible construccion metodoldgica para el nivel medio
por los siguientes motivos:

En primer lugar, se pone el acento en el estudio de las protestas sociales debido a
gue se procura que nuestros/as estudiantes puedan comprender la realidad social y
sus problemaéticas. La provincia de Neuquén se ha ganado un lugar destacado en el
imaginario social, de amplios sectores, como un espacio en donde se generan
constantemente manifestaciones de lucha y resistencia y por ello se pretende que
los/las estudiantes puedan analizar las mismas a nivel local, regional y global.

En segundo lugar, se considera que los/las estudiantes deberian reflexionar sobre los
problemas sociales y proponer soluciones o alternativas asumiéndose como
ciudadanos activos. Asi, se analizara el ciclo de protestas iniciado en Latinoamérica
para luego observar como los/las estudiantes perciben la movilizacion en su region y
las soluciones que brindarian frente a ciertas problematicas. De esta manera, los/as
estudiantes podran valorar -entre otras cosas-los cambios y las continuidades en el
tiempo, cambios que sucedieron, suceden y podrian suceder (Santisteban, 2010). En
la medida que comprendan la realidad se pueden sentir méas participes y generar
propuestas o alternativas a los problemas.

En tercer lugar, se comparte la idea de Fernandez y Dalla Corte (2001), quienes
consideran que los movimientos sociales, “constituyen un excelente escenario para
estudiar las formas en que se estallan oposiciones y dicotomias como
publico/privado, local/global, regional/internacional ya que se trata de fenébmenos
gue requieren otro corpus documental y tedrico que dé cuenta de ellos y permita
establecer cruces interdisciplinarios” (citado en Ertola 2008:68-70)

En cuarto lugar, se considera importante abordar el ciclo de protestas debido a que
es un tema que genera controversias y discusiones en las aulas. La experiencia
laboral me indica que los/as estudiantes, en su mayoria, tienen una vision negativa
de las protestas sociales que deviene del sentido comun, sin conocer la realidad o las
experiencias historicas. Muchas veces, las opiniones de los padres o familia, como
también los titulares de diarios son tomados por los estudiantes como verdades
absolutas. La credibilidad que una parte importante de la poblacién otorga al titular,
a la letra impresa, a las noticias de los informativos de radio y television hace
urgente la tarea educativa de ensefiar a dudar, a pararse a reflexionar sobre lo se
comenta. Se trata, como sostiene Santisteban (2012) diferenciar hechos de
opiniones. La inclusion del tema, no sélo permitird que los estudiantes debatan sobre
la problemética sino también que conozcan las realidades y puedan dudar interpelar
la informacion que reciben tanto de los medios masivos de comunicacion como del
sentido comun "hegemonico".



4 ANAHUAL, Gerardo. Focos de resistencia al neoliberalismo en Latinoamérica

Por dltimo, se abordaran cuatro casos que comparten un rasgo en comun: la
busqueda de trascender el horizonte capitalista desde sus practicas cotidianas. Se
considera fundamental ofrecerles a los/as estudiantes herramientas para que puedan
interpretar el horizonte de expectativas de estos movimientos y observar que existen
otras realidades por fuera del sistema capitalista. El zapatismo, Fasinpat, el
Movimiento Sin Tierras brasilefio y los movimientos piqueteros argentinos
comparten la vocacion autondémica. Los que forman parte de dicha organizacion o
movimiento tienen los mismos derechos y capacidades para decidir metas y acciones
en comin y de establecerlas a través del debate horizontal del formato asambleario
(Dinerstein, 2013). Esta manera de tomar decisiones puede permitir visualizar a
los/las estudiantes otras maneras democraticas acerca de la toma de decisiones.

En suma, se considera relevante ofrecer un espacio en el que los estudiantes puedan
analizar y comprender las acciones colectivas, las alternativas que ofrecen frente al
sistema capitalista y la horizontalidad con la cual toman sus decisiones los distintos
focos de resistencias analizados.

Los movimientos sociales latinoamericanos contemporaneos.

Para abordar la presente propuesta parto de dos cuestiones importante, por un lado,
recuperar a los movimientos sociales Latinoamérica como eje de la propuesta y por
otro, reconocer a la ensefianza como una practica constructiva-compleja. Asi, se
adhiere a la nocién de construccion metodoldgica elaborada por Gloria Edelstein
(1996) caracterizada como singular, particular, Unica, casuistica y construida por
el/la docente.

Teniendo en cuenta la categoria construccion metodoldgica, ademas de considerar
las singularidades del &mbito donde se desarrollara, se asumira la tarea de
seleccionar contenidos histdricos en estrecha relacion con los problemas del presente
con el fin de pensar el tiempo reciente/presente desde la segunda parte del siglo
pasado y el transcurso del siglo XXI.2

Asimismo, considero necesario plantear la propuesta desde una mirada no
eurocéntrica, por lo que se construird una periodizacion y conceptos mirando la
problematica desde el continente. Para ello cobra relevancia revisar las categorias
del pasado para reconocer los limites historicos de éstas y su vez repensarlas para
analizar la situacion actual, teniendo una mirada critica y reflexiva del presente. La
incorporacién de categorias tedricas permite pensar a la ensefianza de la historia no

2 La Historia Reciente/Presente (HRP) ofrece grandes posibilidades para facilitar y desarrollar pensamiento critico
de nuestros estudiantes y abordar aquellas problematicas mas cercanas a las nuevas generaciones. Aunque debemos
tener presente que abordarla requiere de algunos recaudos debido a que presenta algunas especificidades propias de
su cercania a la realidad circundante. (Jara, 2008, 2010; Funes, 2010, 2014)
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solo desde la descripcion de los procesos sino también desde la reflexion y andlisis
de la informacién. Es decir, impide que el peso de la informacion sobrepase el
analisis de los procesos estudiados.

En las Gltimas dos décadas nuestra América Latina y Caribefia se ha visto atravesada
y conmovida por la emergencia de significativos movimientos sociales de raiz
popular que en confrontacion con el modelo neoliberal implantado en la regién
cumplieron un papel central en su cuestionamiento y en las transformaciones
sociales y cambios politicos acontecidos recientemente en muchos de nuestros
paises (Seoane, Taddei, Algranati, 2009). La aparicién de dichos movimientos
generd un debate, tanto politico como académico en torno a las particularidades de
dichas experiencias que son muy distintas a los movimientos sindicales de los 60 y
los nuevos movimientos sociales de los paises centrales.

La irrupcién del Zapatismo en México (1994), las puebladas en nuestros pais y el
surgimiento de piqueteros (1996) y las movilizaciones indigenas y campesinas en
Ecuador (1997) son tres hechos -en el norte, sur y los andes del subcontinente- que
grafican la proyeccion regional de este ciclo de protestas que marcara la emergencia
y el protagonismo de significativos sujetos colectivos que fueran nominados
haciendo referencia al término “movimientos sociales” (Seoane, Taddei, Algranati,
2009)

La accion transformadora de estos sujetos colectivos en Latinoamérica es muy
diferente a los actores sociales que participan en los levantamientos y
movilizaciones en Europa denominados Nuevos Movimientos Sociales (NMS)
(Touarine 1993, Off 1988, Meluci, 1999). Sin embargo, se considera que el concepto
de NMS utilizado para las experiencias europeas no resulta pertinente para abordar
la problemética latinoamericana reciente. Frente a la tradicion y conceptualizacion
europea el pensamiento critico latinoamericano necesitd construir categorias propias
para llevar adelante el analisis de la realidad del continente.

Ahora bien, se debe tener presente que los Movimientos Sociales no son ni
homogéneos ni estaticos, sino que se hallan inscriptos en situaciones concretas y
particulares. Pero resulta pertinente considerar alguna definicion, que lejos de
constituirse en una visién homogeneizante, nos permita analizar y valorar los
proyectos emancipatorios de la region. Asi, uno de los pensadores critico
latinoamericano, con quien acuerdo, Alvaro Garcia Lineras (2008), considera a los
movimientos sociales como “estructuras de accion colectivas capaces de producir
metas autdnomas de movilizacion, asociacion y representaciones simbdlicas de tipo
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econdmico, cultural y politico” (Garcia Lineras, 2008: 274).2 Asi el concepto de
Lineras, brinda un aporte necesario para comprender las luchas de los movimientos
sociales dentro del campo politico latinoamericano.

Estos movimientos a pesar de las diferencias espaciales y temporales que
caracterizan su desarrollo poseen ciertos rasgos comunes que permiten agruparlos
bajo el concepto de movimientos sociales. “Buena parte de estas caracteristicas
comunes derivan de la territorializacion de los movimientos, o sea de su arraigo en
espacios fisicos recuperados o conquistados a través de largas luchas, abiertas o
subterraneas” (Zibechi, 2003: 186).

Criterios did4cticos para la organizacion de la propuesta

La propuesta, de acuerdo al recorte de contenidos propuesto, se piensa para ser
desarrollada durante nueves semanas, aproximadamente, por lo que se proponen 9
secuencias de posibles clases. Se pretende compartir algunos itinerarios y bosquejos
posibles de abordaje del recorte temético, sabiendo que existe la posibilidad de
abordarlo de otra manera, segun la dinamica de cada grupo o clase y las finalidades
que él o la profesor/a defina. Ademas, el plan de trabajo también dependera de los
sujetos y el contexto dénde se quiere llevar adelante la practica docente.

La secuencia da cuenta de los nuevos aires de emancipacion en América Latina.
Estos nuevos movimientos han emergido como respuesta a la globalizacién
neoliberal. Una cualidad novedosa de estos movimientos es su contexto de
emergencia, la mundializacién neoliberal en el sur global, latinoamericano.
(Dinerstein, 2013)

La aplicacion de las politicas neoliberales enfrentd numerosas resistencias y
protestas en la region. Segun Perry Anderson (2004) la resistencia Latinoamérica
presenta ciertas singularidades que la distinguen de las resistencias en Europa y
Medio Oriente. En primer lugar, la resistencia al neoliberalismo conjuga lo cultural
con lo social y nacional. En segundo lugar, América Latina es la Gnica region del
mundo con una historia continua de trastornos revolucionarios y luchas politicas
radicales que se extienden por algo mas del Gltimo siglo. Mientras que el tercer
rasgo distintivo es la presencia de coaliciones de gobiernos y de movimientos en
frentes amplios de resistencia a la nueva hegemonia mundial.

® A su vez, este autor descarta el modelo de “NMS” propuesto por Tourine en los afios setenta ya que no resulta
pertinente para estudiar la realidad latinoamericana debido a que se centra en las conflictividades que cuestionan los
marcos culturales dentro de las instituciones sociales y deja de lado los conflictos dirigidos contra el estado, las
estructuras de dominacion y las relaciones que contraponen a las elites gobernantes con las masas, que precisamente
caracterizan a las actuales acciones colectivas.
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Para abordar la Historia Latinoamérica se debe tener presente esta sucesion de
revueltas y revoluciones que han marcado la especificidad de su experiencia
histérica. Asi, se puede establecer una secuencia en la que se analizara la
participacion popular y los diferentes reclamos de los sectores populares. La
novedad de estos movimientos radica en que, en un contexto de profunda "crisis de
representacion”, plantearon "nuevas formas de hacer politica” por medio de las
cuales los/as ciudadanos/as encontraron cauces innovadores para construir y
expresar  colectivamente intereses, reivindicaciones y valores comunes
independientes de las organizaciones sindicales.

Asimismo, para llevar adelante la problematizacion de los contenidos seleccionados
se recurrira continuamente a la comparacion®. Sin embargo, es importante tener
presente que comparar implica un proceso de abstraccion y retencion que muy pocas
veces es trabajado en el aula. Comparar por comparar no les sirve a los estudiantes,
es necesario fomentar comparaciones significativas en las clases de historia.

En el caso de la propuesta, se optd por la comparacion de diferentes movimientos
sociales en distintos espacios territoriales. Al tomar como eje los procesos
autondmicos regionales en Latinoamérica se eligi6 por comparar aquellos
movimientos que plantearon una lucha continua contra la globalizacion neoliberal.
Se seleccion6 a los Sin tierras brasilefios, los zapatistas en México, las
organizaciones piqueteras y Fasinpat en Argentina ya que comparten la blsqueda de
transcender el horizonte capitalista desde sus mismas préacticas cotidianas. Cuatro
procesos comunes que pueden ser extrapolados de las singularidades que
intervienen en la construccion de autonomia y en la produccion de subjetividad
emancipadora en cada caso (Dinerstein, 2013).

Asi, se intentara que los/as estudiantes puedan establecer diferencias y similitudes
entre cada uno de los casos analizados, no sélo desde la organizacion que presenta
cada uno sino también desde las particularidades de cada territorio y los sujetos que
intervienen.

En este caso, no sblo se profundizara en los procesos sino que también se
compararan las pautas de accion de cada uno de los movimientos. Asimismo, es
interesante trabajar desde la comparacién de las comparaciones, ya que los/as
estudiantes aprenderan colaborativamente.

4 La comparacién historica se caracteriza por “examinar sistematicamente, a partir del planteamiento de preguntas
directrices, las semejanzas y las diferencias de dos o mas fendmenos histéricos” o sociales. La comparacion
histérica es, segun Kocka, una relacion espacio-temporal especifica de sus objetos de estudio [...]” (Pagés, 2005-
2006: 18).
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Asimismo, éste tema particular debe ser abordado en su complejidad y teniendo en
cuenta el contexto global en el que se produce. La decision de utilizar un estudio de
caso® en la propuesta, es decir el anlisis de un objeto especifico, un sistema
acotado, se debe a que se pretende que los/as estudiantes puedan analizar las luchas
contra la globalizacion neoliberal desde ciertos casos particulares que plantean una
alternativa al sistema capitalista.

De esta manera, el estudio colectivo de casos, permite el abordaje de distintas
experiencias, por cuanto cada una aporta elementos diferentes y significativos de
acuerdo al espacio analizado. No obstante, nunca se perdera de vista el contexto
global en el que se desarrollan los casos particulares.

A. Secuenciacion de contenidos sugeridos

Para llevar adelante la secuencia y organizacién de los contenidos se tendra en
cuenta el disefio desarrollado por la Teoria de la elaboracion de la instruccion de
Reigeluth y Merril (1983). “Estos autores explican propuestas valiéndose de una
filmacion: La secuencia comienza con un plano lo mas amplio posible que abarca la
escena en su conjunto y permite identificar lo que ocurre, los elementos que
intervienen y sus relaciones” (Benejam, 1997:91)

Asi, los contenidos se trabajaran desde un marco general y amplio para luego ir
acercandose a cada experiencia autonémica de una manera particular y con una
actividad significativa y problematizadora. Esto permitira que la secuencia no tenga
un cierre sino que pueda tener una conexion con otra secuencia. Organizar los
contenidos desde esta perspectiva permitira que los/as estudiantes puedan ir y volver
constantemente sobre un contenido global y uno particular, es decir los/las
estudiantes podran reconstruir en cada instancia una nueva mirada sobre el problema
analizado. Asi, “se procede pues, de lo mas general a lo mds detallado y de lo mas
simple a lo mas complejo, de manera que el alumnado no pierda ningiin momento la
vision general de lo que estd trabajando y que, al mismo tiempo, aborde el
problema hasta el nivel de complejidad mas adecuado a sus conocimientos y
capacidades” (Benejam, 1997: 92)

® Stake (1998) propone tres modalidades de estudios de casos, el estudio intrinseco, el estudio instrumental y el
estudio colectivo de casos. En la propuesta resulta pertinente llevar a cabo un el estudio colectivo de casos ya que el
interés se centra en indagar un fenémeno, poblacién o condicion general a partir del estudio intensivo de varios
casos. El investigador elige varios casos de situaciones extremas de un contexto de objeto de estudio. Al maximizar
sus diferencias, se hace que afloren las dimensiones del problema de forma clara. Este tipo de seleccion se llama
maltiple: se trata de buscar casos muy diferentes en su analisis pero que al menos al principio sean relevantes.
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Se propone trabajar como punto de partida con las representaciones de los/as
estudiantes sobre la problematica. El desafio es generar, a lo largo de toda la
secuencia didactica, condiciones para que las representaciones de los/las estudiantes
se pongan en juego. No basta sélo con que emerjan las representaciones y luego se
las utilice como ejemplos para el inicio de una actividad.® Se trata de que en el
desarrollo de la misma ayude en la formacion del pensamiento histérico (Pageés,
Santisteban, 2009).

Es importante elaborar y trabajar con conceptos centrales para la comprension de la
tematica. Asi, a nivel conceptual se intentard construir el concepto de
neoliberalismo, movimiento social, protesta y autonomia colectiva a partir de la
confrontacion, relacion y comparacion entre las representaciones, fuentes diversas y
las interpretaciones de autores/as varios/as. También se utilizard la interpretacion de
la historia a partir de fuentes. Cuando se pretende que el estudiantado desarrolle
pensamiento historico, las fuentes historicas se convierten en elementos centrales del
proceso de ensefianza y de aprendizaje. En este sentido, el trabajo con fuentes debe
realizarse a partir de problemas historicos, donde el estudiantado pone en juego su

® A este respecto, véase Giordan, A. (1989). Representaciones sobre la utilizacién didéactica de las representaciones.
En Ensefianza de las Ciencias Sociales, N°1. Barcelona.
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experiencia historica, para el desarrollo de la competencia historica (Santisteban,
2009). El andlisis de imagenes, fuentes primarias y articulos periodisticos permitira
debatir la viabilidad de los proyectos autonémicos en la regién.

Semana 1: Las reformas neoliberales y las desigualdades sociales.

Siguiendo a la teoria de la elaboracidn, los ciclos de los Movimientos Sociales en
Latinoamérica comenzardn con una serie de actividades que permitan mostrar el
paisaje general sobre el que se va a trabajar. Esta actividad servird como epitome
inicial, un primer momento se presentara una panoramica global del tema pasando
seguidamente a trabajar cada una de sus partes y regresando periddicamente a la
vision de conjunto con el fin de enriquecerla y ampliarla.

Para iniciar la secuencia se presentaran unas imagenes en la que se pueden observar
diferentes movimientos sociales y las desigualdades sociales provocadas por las
reformas neoliberales en Latinoamérica. Con las imagenes se busca que emerjan las
representaciones de los/as estudiantes y a partir de ellas generar el debate.

SOCIAL £
\IA POPULAR

Collage elaborado en base a imagenes de https://www.google.com/imghp?hl=es&gws_rd=ssl

Como primer paso, individualmente, cada estudiante observara las imagenes ofrecidas y
completara, el cuadro, ubicando cada una de ellas, segin las dimensiones a las que
consideran hace
referencia.

Dimension Politico | Econdmico | Cultural Social



https://www.google.com/imghp?hl=es&gws_rd=ssl
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Luego, en una instancia grupal compartiran con sus compafieros/as el cuadro y se discutira y
argumentara la decision de ubicar las imagenes en cada una de las dimensiones propuestas.
Es importante que los/as estudiantes puedan escribir los argumentos sobre su ubicacién
inicial y sobre la nueva ubicacion de la imagen, si es que se produce un cambio cuando se
discute en el grupo.

Como segundo paso, se les propondra a los/las estudiantes que analicen la imagen a partir de
una serie de actividades. Se responderan al interior del grupo y un/a vocero/a del mismo
compartira lo reflexionado con los demas.

Actividad sugerida:

Observar la imagen y discutir en grupos de 3 personas lo siguiente:

- ¢ Qué reclamos observan en la imagen n°1?

- ¢Qué actores participan en cada imagen? ;Encuentran alguna similitud entre cada uno?
¢ Qué diferencias?

- ¢ Qué sensaciones les generan las imagenes?

- ¢Identifican alguno de los movimientos sociales mencionados en la secuencia anterior?
-Para culminar, pensar al interior del grupo un posible nombre para la imagen.

Compartir lo elaborado con los demas grupos.

Luego de compartir las reflexiones grupales se hara foco sobre uno de los movimientos
sociales que figuran en la imagen. De esta manera, se les presentara a los/as estudiantes la
cancion de Manu Chao que incluye un fragmento del Manifiesto Zapatista en Nahuatl y sus

respectivos subtitulos’.

Manu Chao - EZLN... Para Todos Todo...
El general en jefe del ejército libertador del sur

Al finalizar, se les entregara una serie de
preguntas para que indaguen sobre las
relaciones entre la imagen y las demandas
exigidas por el Zapatismo. Se realizara una
puesta en comun abriendo el debate. Para
finalizar se les entregara un afiche a cada
grupo y se les solicitara que piensen y escriban
cudles serian sus demandas si fueran los
sujetos de esa imagen y estuvieran actuando
en ese momento historico determinado.

Posibles preguntas para el analisis N° 1:

- ¢Cudles son las demandas del manifiesto zapatista?

- ¢(Como describe la relacién con el gobierno el manifiesto?

- ¢Qué diferencias y similitudes encuentran entre las
demandas de la imagen y las demandas del manifiesto
zapatista?

- ¢Son justos los reclamos observados?

- (Qué significa para ustedes la frase “Pero la luz sera mafiana
para los méas, para todos aquellos que hoy lloran la noche, para
quienes se niega el dia”?

- Segun su opinion, a qué hace referencia la frase “Para todos
la luz. Para todos todo”.

Emiliano Zapata Manifiesto Zapatista en Nagua.
Al pueblo de México:

A los pueblos y gobiernos del mundo:

Hermanos:

Hermanos nosotros nacimos de la noche en ella
vivimos 'y moriremos en ella pero la luz serd
mafana para los mas, para todos aquellos que hoy
lloran la noche, para quienes se niega el dia.

Para todos la luz, para todos todo.

Nuestra lucha es por hacernos escuchar y el mal
gobierno grita soberbia y tapa con cafiones sus
oidos, nuestra lucha es por un trabajo justo y
digno y el mal gobierno compra y vende cuerpos
y vergiienza, nuestra lucha es por la vida y el mal
gobierno oferta muerte como futuro, nuestra lucha
es por la justicia y el mal gobierno se llena de
criminales y asesinos, nuestra lucha es por la paz
y el mal gobierno anuncia guerra y destruccion.
Techo, tierra, trabajo, pan, salud, educacion,
independencia, democracia, libertad, estas fueran
nuestras demandas en la larga noche de los 500

afios, estas son hoy nuestras exigencias.
Fuente: ttp://www.musica.com/letras.asp?letra=1733208

" El video se puede consultar en: (Fuente: https://www.youtube.com/watch?v=cMW_pEnKalL4).
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Semana 2: Movimientos sociales y autonomias colectivas como objeto de
estudio

A nivel conceptual se intentar& construir el concepto de movimiento social, protesta
y autonomia colectiva a partir de lo observado en la actividad inicial. No obstante,
los/as estudiantes volveran a revisar la
imagen global presentada al comienzo y
analizaran ciertos personajes que aparecen
en la misma. De esta forma, se espera que
los/as  estudiantes  comprendan  las
motivaciones de los/as actores/as del pasado
a partir de preguntas como:

o ;Qué pensaban esos actores sociales?
e ;Por qué llevaban esos panfletos?

o ;Qué motivos los unirian?

e ;Por qué llegaron a esa situacion?

o ;Qué hubieses hecho en su lugar?

Luego de responder esas cuestiones, se les preguntard que entienden por autonomia
y movimiento social y se les pedird que mencionen ejemplos de su vida diaria en los
gue ellos/as observan instancias de resistencia y autonomia. Por Gltimo, analizaran
pequefios fragmentos de diversos autores/as donde se explica que se entiende por
movimientos sociales y autonomia colectiva y se volverd a los ejemplos y
conceptualizaciones de los/as estudiantes para complejizar esa primera
aproximacioén.

Los Movimientos sociales son “estructuras de
accion colectivas capaces de producir metas
auténomas de movilizacion, asociacion 'y
expresion simbolica de tipo econémico, cultural

“Son una forma de accion colectiva diferente a
los partidos politicos y grupos de interés, pero
permanentemente interactian con éstos. Se
presentan como una forma diferente de articular

y politica”. intereses, son una expresion politica formal por
Alvaro Garcia Lineras (2008). La potencia otros medios”
plebeya. Federico Rossi. (2010). Movimientos sociales.

La bella busqueda de la autonomia

“La autonomia no es un estado que se alcanza y se establece de modo definitivo, sino una bisqueda
incesante y renovada, un batallar permanente, un horizonte inagotable. Si es colectiva, condensa la
riqueza y las dificultades que se le plantean a toda gesta comun con vocacion emancipadora [...] La
autonomia es, como destaca Ana Dinerstein, el horizonte de una préactica que intenta superar la injusticia
y alineacioén de un orden impuesto y empujar la emancipacion colectiva, la dignidad, la esperanza, como
un proceso activo, consciente, creador y creativo. [...]

La vocacion autonémica enlaza asi con la necesidad de reconocer a todos y todas los mismos derechos
y capacidades para decidir las metas y acciones en comin y de establecer a través del debate horizontal
del formato asambleario”

Mabel ThWaites Rey (2013) En: Movimientos sociales y autonomia colectiva. La politica de esperanza en
América Latina.
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Posibles preguntas para el andlisis N° 2:

1. ;Qué diferencias y similitudes encuentran entre la definicion de movimientos sociales que
plantean los/as autores/as Rossi y Lineras?

2. Teniendo en cuenta la nocién de autonomia, volver a las imagenes y mencionar cual de ellas
corresponderian con la definicion. ¢Por qué?

3. De acuerdo a las demandas elaboras en la clase anterior, ¢presentan alguna caracteristica que
coincida con la definicién de autonomia?, ;Cuales?, ;Por qué?

4. Pensar espacios donde ustedes crean que se da la “vocacion autondémica” mencionada en la
tercera fuente.

Semana 3: ¢ Qué factores motivaron el surgimiento de los Movimientos sociales
en Ameérica Latina?

Durante la tercer semana, los/as estudiantes tendran como actividad la lectura de una
ficha sobre el contexto en el surgen los movimientos sociales. Para ello llevaran
adelante un analisis critico de serie de paginas de la ficha de la Coleccion Explora
del Ministerio de Educaciéon de la Nacién “Los Nuevos movimientos sociales en
América Latina™®. A partir de un analisis diacrnico, se pretende que compararen y
establezcan diferencias entre diversos ciclos de protesta en Latinoamérica, poniendo
énfasis en los motivos, los sectores que participan y el objetivo final de cada
movimiento en cada época. La utilizacion de una guia de preguntas abiertas nos
ayudard a construir una cronologia de los hechos, la descripcion de fendmenos y la
explicacion multicausal.

Puesta en comln: se comentaran las respuestas de cada grupo de trabajo y se
colocara en el pizarron la lista con los factores que derivaron en la aparicion de los
Movimientos Sociales.

Posibles preguntas para el analisis N° 3:
En relacion al contexto de enunciacion:
a. ¢Quién es el autor de la fuente?
b. ¢A quién se dirige el texto?
c. ¢Qué te sugiere la imagen y el titulo del texto? ¢Por qué?
d. Buscar informacion sobre la coleccion explora.
En relacion al texto:
e. ¢Cuales fueron las condiciones que derivaron en la aparicion de los Movimientos sociales en
Latinoamérica?
f.  Segun los autores, ¢,Por qué la globalizacion neoliberal provoca el ciclo de protestas
sociales?
g. ¢Qué caracteristicas presentan los Movimientos sociales segln los autores? ;Presentan
diferencias o similitudes con las definiciones trabajadas hasta el momento?
h. Realizar un comentario personal sobre el articulo leido.

8 El archivo se puede consultar en el siguiente sitio: http://explora.educ.ar/wp-content/uploads/2010/03/CSSOC08-
Los-nuevos-Movimientos-Sociales.pdf .



http://explora.educ.ar/wp-content/uploads/2010/03/CSSOC08-Los-nuevos-Movimientos-Sociales.pdf
http://explora.educ.ar/wp-content/uploads/2010/03/CSSOC08-Los-nuevos-Movimientos-Sociales.pdf
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Semana 4: América Latina, el laboratorio de las resistencias.

Durante esta semana los/as estudiantes analizaran el mapa de Latinoamérica y las
protestas a partir de la aplicacion de las politicas neoliberales en la década del 90. El
recurso/soporte sera internet.

. o » Lista de conflictos sociales a comienzo del década
A partir de la utilizacion del Google | del 90:

Maps abordaran los diferentes | 1. Levantamiento zapatista en 1994

espacios sociales de las protestas en 2. Guerra del Agua en Bolivia en el departamento de

. , . . Cochabamba (2000)
Latinoamérica. Los mapas digitales | 3 Guerra del Gas en Bolivia (2003)

les permitiran reflexionar en torno a | 4. Levantamiento indigena en Ecuador (2000)
las caracteristicas de las regiones en 5. Movimiento de desocupados en Argentina (2001)
las que se producen las protestas. La 6. Pueblada de Cutral Co (Neuquén) (1996)

L . . 7. Control obrero de la f4brica Zanon.
ubicacion de los diferentes conflictos 8. Episodios de violencia contra el Movimiento de

en el espacio geografico le Permitiré trabajadores sin tierra en Brasil (1996).
comprender a los/las estudiantes la

I6gica de la organizacion y el sentido de cada una de las protestas en el siglo XXy
los nuevos conflictos surgidos a comienzos del siglo XXI. Para comenzar la clase,
los/as estudiantes tendran que mencionar los lugares en los que se producian
conflictos sociales durante el siglo XX (surgidos del analisis de las fuentes de la
clase anterior). El profesor/a les brindard una lista con conflictos ocurridos a
comienzos de la década del "90.

De esta forma, se pretende que los/as estudiantes puedan vislumbrar si se repiten los
lugares conflictivos en los diferentes periodos y las caracteristicas geograficas
(espacios urbanos y rurales). Asimismo se les pedira que construyan una hipétesis
sobre el porqué de los reiterados conflictos en ciertos territorios.

Semana 5: Las autonomias colectivas y sus imaginarios. Estudio de caso:
Zapatismo, Movimiento Sin Tierray Organizaciones piqueras.

En esta actividad se le propondra a los/las estudiantes el estudio de casos en los que
se observan las nuevas configuraciones sociales y las acciones colectivas que
plantean la autonomia colectiva como su utopia movilizadora: las organizaciones
piqueteras argentinas, los Sin Tierras brasilefios y el zapatismo mexicano.
Asimismo, al finalizar se les pedira que comparen cada una de las instancias con el
fin de indagar sobre las similitudes y diferencias.

De esta manera, se promovera que los/as estudiantes comprendan las relaciones
sociales horizontales, igualitarias y solidarias que plantean los Movimientos
sociales seleccionados, antagonicas con las formas capitalistas prevalecientes y
puedan vislumbrar las diferencias y similitudes entre cada movimiento.
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En un primer momento, al iniciar la clase conviene retomar sintéticamente lo
abordado hasta el momento considerando los siguientes aspectos:

- ¢Por qué creen que se repiten algunos espacios de conflicto en Latinoamérica?
- ¢ Los conflictos son rurales o urbanos?
- ¢Participan los mismos sujetos?

En un segundo momento, los/las estudiantes analizaran diferentes documentos
primarios elaborados por cada una de las organizaciones sociales con el fin
comparar la idea de autonomia que pronuncia cada una de ellas y los motivos que
los llevan a plantear nuevas formas de organizacion por fuera del capitalismo.

Entre los documentos a trabajar figuraran: la primera Declaracion de la Selva
Lacandona, un comunicado al pueblo Zapatista y no Zapatista, un fragmento del
texto: EI Movimiento de los Trabajadores sin Tierra (MST) del Brasil: sus origenes
y el carécter de su lucha, las secciones de la pagina Web del MST sobre el “Proyecto
Popular” y la reforma Agraria y un fragmento de la entrevista con el Movimiento de
Trabajadores Desocupados de Solano (MTD-S)°

Los/as estudiantes luego de la lectura, deberan contextualizar en tiempo y espacio la
fuentes ofrecidas por el profesor/a y elaborar un cuadro en el que se pueda
mencionar los/as actores/as que participan, los motivos de las protestas y las
expectativas.

Un formato de registro posible podria contar con lo siguiente:

Nombre de la | Afio Actores que | Motivos de las | Objetivo final.
fuente. participan. protestas.

Por altimo, se les pediré a los/las estudiantes que vuelvan a leer las definiciones del
concepto de movimientos sociales y autonomias colectivas y determinen si los
conceptos podrian utilizarse para analizar a dichos movimientos. Al finalizar
escribiran esas reflexiones en un afiche que quedara en las paredes del salon de
clases.

En esta tercera instancia, debatiran sobre las diferencias y similitudes entre cada uno
de los movimientos analizados y realizaran un cuadro comparativo entre 1os mismos.
Es importante que puedan distinguir las diferencias y similitudes que presentan en la

® Los documentos mencionados pueden ser consultados en los siguientes sitios Web, asimismo, en estos sitios se
podrian consultar otros documentos, testimonios, articulos relacionados con la problemética:

EZLN: http://palabra.ezln.org.mx/;

Mov. Sin Tierra: http://www.mst.org.br/, http://www.nodo50.org/ekintza/spip.php?article55 y

Mov. Desocupados: http://www.herramienta.com.ar



http://palabra.ezln.org.mx/
http://www.mst.org.br/
http://www.nodo50.org/ekintza/spip.php?article55
http://www.herramienta.com.ar/

16 ANAHUAL, Gerardo. Focos de resistencia al neoliberalismo en Latinoamérica

forma de organizacion, el espacio donde se manifiestan y los/as actores que
participan.

Semana 6: Los Movimientos autonémicos en los Medios de comunicacion.

El contenido de las noticias nos ayuda a entender mejor el mundo en que vivimos es
por ello que en la siguiente semana se les propondra a los/as estudiantes analizar los
movimientos autonémicos desde los diarios nacionales con el fin de comprender e
interpretar la vision que se tiene de los ciclos de protesta. Se seleccionara tres
noticias actuales del Diario Clarin en el que se mencione o describa al Movimiento
Zapatista, MST y Organizaciones piqueteras. Por ejemplo, “Chiapas, la rebelién que
entusiasmo6 al mundo y apenas alter6 la realidad”, “Los cortes nuestros de cada dia”

y “Los Sin Tierra ya se plantean como alternativa politica”. *°

Posibles preguntas para el andlisis n° 4:

e ;Qué relacion tiene el contenido de la noticia con el tema que hemos estudiado?

¢ Qué saben sobre el diario? ; Cémo lo saben?

¢Cual es el tema central de cada una de las noticias?

¢De qué manera se refieren a cada movimiento las noticias?

¢ Como es el tratamiento que le da el diario a cada movimiento social? ¢ Qué razones apoyan

tu opinion?

e Transcribir aquellos parrafos que te llamen atencidn y aquellos que contrasten con las fuentes
primarias analizadas en la clase anterior.

Cada grupo anotara sus respuestas y se realizard un debate con las posiciones de
cada grupo. Ahora bien, la actividad no terminara en el aula sino que se le propondra
a los/as estudiantes la busqueda de noticias de otros periddicos para realizar un
comparacion entre un medio y otro.

Asi, trabajar con prensa en el aula posibilitard a no aceptar acriticamente las
informaciones que se reciben, a realizar el esfuerzo intelectual de examinar aquello
que se cuenta.

Semana 7: ¢ Es posible la autonomia colectiva en nuestra region?

Tras analizar las protestas sociales en el espacio latinoamericano, se intentara
trabajar las protestas y la nocion de autonomia dentro de la misma ciudad de
Neuquén. Para llevar a cabo dicho proyecto se analizara el movimiento de fabricas
recuperadas a partir del caso Fasinpat. El andlisis de imagenes, fuentes primarias y
articulos periodisticos permitiran debatir la viabilidad de los proyectos autonémicos
en la region.

10 \/gase en: http://www.clarin.com/mundo/Chiapas-rebelion-entusiasmo-altero-realidad_0_1057694265.html
http://edant.clarin.com/diario/2001/06/21/p-00801.htm y http://edant.clarin.com/diario/2007/06/16/elmundol/i-
04605.htm



http://www.clarin.com/mundo/Chiapas-rebelion-entusiasmo-altero-realidad_0_1057694265.html
http://edant.clarin.com/diario/2001/06/21/p-00801.htm
http://edant.clarin.com/diario/2007/06/16/elmundo/i-04605.htm
http://edant.clarin.com/diario/2007/06/16/elmundo/i-04605.htm
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De esta manera, se pretende que los/as estudiantes puedan reconstruir el proceso
histérico a partir de cada noticia, al mismo tiempo observar los cambios y
permanencias.

La actividad comenzard con la proyeccion de un video musical en el que se
muestran imégenes de la fabrica' y algunas preguntas para debatir:

¢Conaocen la fabrica Zanon? ;Por qué motivos?

¢Por qué algunos se refieren a la fabrica como Zanon y otros como Fasinpat?

¢ Qué les sugiere la idea de “control obrero” mencionado en la cancion?

¢ Qué aspectos les llama la atencion del video observado? ;Por qué?

¢Conocen a la banda? ¢ Qué tipo de musica realiza? ;Conocen otro tema que hable sobre la
problemética? ;Cuales?

e Entu ciudad, ;conocen otros ejemplos de fabricas controladas por sus empleados? ¢ Cuéles?

Los/as estudiantes compartiran sus opiniones con el resto del curso y tomaran nota
de lo comentado por sus compafieros.

En un segundo momento, reconstruiran el proceso histérico del movimiento en la
regién a partir del analisis de noticias de los periédicos locales (Rio Negro y La
mafiana de Neuquén) y nacionales (Pagina 12 y Clarin). Los documentos
consultados son: “Fasinpat: el 2009 fue muy importante para la gestion obrera” y
“Grave situacion financiera de la ceramica Fasinpat” ambos de La mafana de
Neuquén; “Zanon: horas decisivas” y “Zanon continuara gestionada por los obreros
hasta 2009” ambos del Diario Rio Negro; “Algunos por la autonomia, otros por con
la estatizacion” del Diario Pagina 12 y por ultimo, “Neuquén: cierre fabril con
incidentes” del Diario Clarin."

Cada grupo debera leer una noticia que le asignaré el/la profesor/a, y se les solicitara
gue construyan un cuadro como el siguiente:

. - = o Problema Actores sociales que Postura del gobierno
Titulo de la noticia. Afio Diario L S L
abordado. participan. provincial, municipal.
Ejemplo:
“Zanon: horas
decisivas”

La clase terminara con la exposicion oral de un vocero del grupo sobre lo trabajado
y se les podria solicitar que anoten en una linea del tiempo el hecho descripto.

™ El video seleccionado pertenece a la banda las Manos de Filippi denominado Fa Sin Pat, el video puede ser
consulado en: https://www.youtube.com/watch?v=_CZvxgAHqIA

12 | as noticias pueden ser consultadas de los sitios Web de los diarios: http://www.Imneuguen.com.ar/ ,
http://www.paginal2.com.ar/ , http://edant.clarin.com/ y http://www.rionegro.com.ar/ .
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Como actividad extraescolar, los/las estudiantes deberan averiguar en diferentes
fuentes (internet, periodicos, textos) sobre la existencia de otras fabricas
autogestionadas en la Ciudad de Neuquén. De esta manera, indagaran sobre la base
de una serie de preguntas: ¢cuales son las fabricas?, ¢a qué se dedican?, ¢cual fue el
motivo que derivd en la decision de autogestionarse?, ¢;cémo organizan su
actividad?, entre otras.

Semana 8: Repensando la autonomia a la luz de la experiencia ¢ Es posible una
organizacion alternativa al sistema capitalista?

Para finalizar se trabajara en base a la argumentacion y debate sobre las protestas y
lo proyectos autondmicos en la region.

En primer lugar, se trabajard sobre sobre la imagen presentada al comienzo de la
secuencia en la que se evidenciaban los distintos actores participes de los
movimientos sociales. En esta actividad se intentara trabajar la empatia histérica y se
le pedird a los/las estudiantes que propongan lo que pensaba cada uno de los
personajes o lo que los motivaba a plantear la resistencia al sistema en ese momento.
Luego, volveran sobre las distintas sintesis realizadas después de cada nivel de
organizacion y compararan los motivos de reclamos y los espacios donde llevaron a
cabo cada una de las protestas.

En segundo lugar, se trabajard el futuro posible de los procesos autondmicos en
Latinoamérica a partir de la pregunta, ;Cémo se imaginan el futuro de los
movimientos autondmicos en Latinoamérica? Los/las estudiantes deberan escribir en

un cuadro los futuros posibles, probables y deseables sobre el problema abordado:
Futuros Probable Posible Deseable
Por ejemplo: Autonomia zapatista.

La clase terminara con un plenario en el que el grupo debera compartir sus
reflexiones y comparar sus respuestas con las elaboradas por sus compafieros/as.

Semana 9: Balance de los Movimientos sociales

Para finalizar el trabajo los/las estudiantes leeran un articulo de diario™ en el que se
realiza un balance sobre los ciclos de los movimientos sociales en Latinoamérica y
compararan la vision del autor/a con las respectivas opiniones surgidas de los
futuros deseables y probables.

Luego de las nueve semanas de clases, se volverd sobre el cuadro de conceptos
construido y se reconstruira en conjunto con los/las estudiantes el proceso llevado a
cabo. Se tendré en cuenta la reflexion conceptual y el desarrollo histérico de cada

3 Raul Zibechi, Diario Pagina 12. “Los Ciclos de los movimientos sociales” en:
http://www.paginal?2.com.ar/diario/elmundo/4-119473-2009-02-04.html
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uno de los casos analizados. Es importante, trabajar en conjunto con los/las
estudiantes ya que posibilitara reconocer los recorrido que cada sujeto fue haciendo
sobre el tema.

Por Gltimo, los/las estudiantes podrian elaborar un trabajo de cierre dentro de las
siguientes alternativas:

Trabajo de cierre

e Una secuencia de iméagenes que reconstruya el proceso histérico de uno de los casos
abordados en las secuencia.

e Un video en el que se pueda reflejar los procesos estudiados.

o Escribir una noticia sobre los movimientos sociales o sobre el ciclo de los movimientos
sociales.

¢ Realizar un mural grupal pensando en la nocién de autonomia colectiva.

 Disefiar y construir las preguntas para una futura entrevista en la visita a la fbrica Fasinpat.

e Realizar una visita a Fasinpat con el fin de observar y conocer las formas de organizacion,
realizar una entrevista y a partir de ello realizar un video para proyectar en el colegio.

Comentarios finales:

A la hora de analizar el siglo XX latinoamericano la categoria “autonomia” no sélo
nos permite analizar los movimientos rurales, urbanos e indigenas surgidos durante
los procesos de reforma neoliberal sino también los diversos ciclos de protesta
desplegados por los pueblos indigenas, la lucha campesina, la lucha obrera y los
procesos de resistencia de los afios “60 y “70. Pensar la autonomia como un estado
gue no se alcanza de forma definitiva sino que implica la busqueda incesante y
renovada de un horizonte que supere la injusticia y permita la emancipacion
colectiva permite mirar la l6gica de las luchas sociales desde otro enfoque,
especialmente desde la bisqueda de un nuevo horizonte (Dinerstein, 2013).

Asi, se podria pensar a las luchas sociales en Latinoamérica a partir de su
expectativa a futuro en cada uno de los procesos y los limites y contradicciones que
se dieron en cada instancia. Sin embargo, se debe tener presente que las demandas
no son las mismas en el siglo XIX que en el siglo XX. Mientras que en el siglo XIX
el reclamo se dirigia al ingreso dentro del Estado Nacion, en el Siglo XX el conflicto
no parece estar en el reconocimiento en igualdad de derecho a pesar de la diferencia.

Referencias Bibliograficas:
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Capitulo 5
Repensando el siglo XX latinoamericano:

una propuesta de ensefanza.
MALDONADO, Andrea — MAZZON, Virginia

Introduccion

En este capitulo se presenta una propuesta de ensefianza de historia
latinoamericana que enfatiza tanto en su diversidad como en su especificidad y
estd pensada para ser trabajada con estudiantes de cuarto afio de las escuelas
medias de la ciudad de Neuquén.

Aqui se abordan algunos procesos histéricos relevantes de la historia de fines del
siglo XIX y del siglo XX latinoamericano desde la Didactica del Extrafiamiento
(Izquierdo, 2008) y la Ensefianza de la Historia Reciente (Jara 2010, Funes 2014) y
tiene como finalidad que los y las estudiantes comprendan la otredad del pasado
desde diferentes visiones y reflexionen analiticamente sobre los hechos recientes.

Pensar la historia del siglo XX, en escenarios espaciales y temporales amplios
como los procesos historicos en América Latina, plantea un gran desafio a la hora
de proponer nuevos contenidos o ejes posibles desde parametros diferentes a los
usuales en las escuelas medias. Para ello es necesario pensar en plural todos los
aspectos de una sociedad en un tiempo determinado para entender su diversidad y
especificidad.

Fundamentacion

Repensar una propuesta de ensefianza en tiempos de cambios como los actuales es
un gran desafio. La escuela no es ajena a esta realidad como se ha mencionado en
numerosas ambitos, y la clase estd atravesada por multiples dimensiones (ético,
politicas, econémicas, epistemologicas, etc.) que nos movilizan a reflexionar e
interpelan nuestras practicas docentes.

Actualmente “atravesamos un proceso de mundializacion cultural, por la cual
cada tradicion local ha entrado en confrontacién, hibridacién y mestizaje con
précticas sociales y valoraciones de otros horizontes” (Siede, 2007: 103) y resulta
de vital importancia las respuestas de la escuela a las nuevas generaciones ante un



2 MALDONADO — MAZZON. Repensando el siglo XX latinoamericano: una propuesta de ensefianza

mundo complejo y cambiante, en especial, desde la ensefianza de la historia.
Moreno (2002) afirma que es urgente garantizar a todos/as los/as estudiantes el
acceso al mundo variado de la esfera cultural y la participacion en las decisiones.

Se entiende el espacio curricular de la asignatura historia como ‘““Un proceso
dindmico, de préctica de la racionalidad en las aulas, que sirva para conocer,
pero también para cuestionar, las organizaciones sociales y politicas, su
estructura como sistema de libertades, las formas de distribucion del poder, de
reparticion de responsabilidades y de exigencia de criterios para la justicia y la
igualdad” (Santisteban y Pagés, 2007: 3). Por otra parte, Siede (2007) afirma que la
materia prima del docente es el espacio publico del aula, ya que las précticas
sociales son colectivas y recurrentes y factibles de ser analizadas ética vy
politicamente para incidir sobre ellas. En esta linea Sacristan sostiene qué persona
excluida puede sentirse interpelada a participar en la esfera publica “sin cierta
igualdad vy justicia la ciudadania es imposible porque el individuo marginado
gueda excluido socialmente, no tiene medios para serlo. Tampoco, es de suponer,
tendrdan mucho interés en un bien comun del que ellos no forman parte” (Sacristan,
2003; 22).

A partir de estos postulados, se propone abordar el espacio latinoamericano desde
configuraciones tedricas innovadoras, con una temporalidad propia que se sustente
en el reconocimiento de la diversidad y la especificidad como parte constitutiva de
la identidad Latinoamericana.

La ensefianza de los procesos historicos por los que ha atravesado este espacio
durante el siglo XX, puede ser una herramienta para que los/as estudiantes aborden
criticamente la realidad y en ella la configuracién de las relaciones sociales en las
que estan insertos, cuyas ldgicas estan vinculadas con procesos, locales, regionales
y globales, no exentos de contradicciones.

La construccion de un sentido de pertenencia, basado en un pensamiento creativo y
critico sobre el pasado-presente, asumiendo el lugar que cada uno asume en éste
posibilitaria a los jovenes hacer su propia lectura y proyectar alternativas de futuro
donde ellos sean los protagonistas activos.

En este sentido, desde el abordaje de la historia de América Latina del S. XX, nos
planteamos los siguientes propositos.
e Incorporar nuevas categorias y una mirada que contemple la diversidad
para el abordaje historico de América Latina.
e Abordar los periodos temporales propuestos desde las multiples
dimensiones que componen la realidad social, visibilizando los grupos
sociales contrapuestos y los intereses que defienden.
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e Construir alternativas de futuro desde un pensamiento social, critico y
creativo basadas en la racionalidad y la comunicacion para que los/as
estudiantes construyan una mirada IUcida sobre el mundo (Pagés, 2007).

Formas de trabajo
“va siendo hora que los historiadores y los docentes se impliquen en didacticas que

nos permitan gobernarnos en el desgobierno del devenir” (lzquierdo Martin, J.,
2011:13)

Las secuencias didacticas comenzaran con la presentacion de las problematicas a
tratar con la finalidad de la generar interrogantes, recuperando saberes y
representaciones sociales del estudiantado. Las fuentes historicas (sean de caracter
académico, periodisticos, audiovisuales e iconografico) son centrales en esta
propuesta y se trabajaran a lo largo de todas las secuencias.

En esta instancia, Susana Barco (1992) sefiala que toda transposicion es un proceso
adaptativo. Para ello, es preciso desarrollar conceptualizacién que permitan la
comprension de las problematicas a abordar, exponiendo argumentos de manera
que fomenten la construccion individual y social de de los procesos historicos del
continente.

“la ensefianza de la historia no configura un espacio neutro, asume la praxis
pedagdgica como una praxis politica y puede constituirse como ambito privilegiado
de deliberacion publica, de construccion de ciudadania y de cambios sociales”
(Funes, G., 2011:62)

El trabajo diario en el aula, con actividades de argumentacién, toma de postura y
trabajos de investigacién (individual y grupal). La creatividad en la elaboracion de
las presentaciones (por ejemplo informe escrito; power point; cmap tolos,
presentaciones orales) son buenos criterios para pensar en un proceso evaluativo de
los aprendizajes y de la ensefianza. Esta perspectiva contribuye a identificar los
procesos formativos por los que transitan los/as estudiante, hacia la construccion de
conocimientos significativos, de pensamiento

Lautier y Tutiaux Guillon afirman que las bases de un pensamiento historico
escolar son: “periodizacion como dominio progresivo de las temporalidades (uso
de mapas geogréficos e historicos); una reflexion alrededor de un razonamiento
analégico que permita distinguir lo que es comparable de lo que no lo es de un
periodo a otro (manejo de categorias analiticas y vocabulario especifico); un
control razonado de las posibilidades reales de generalizacion de una situacion
historica (saberes argumentados, saberes expertos) ; la distincién de diferentes
niveles de escritura y lectura de un documento histérico (citado en Pageés, 2009:7).
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En relacién a ello, toda propuesta de ensefianza se deberia ir reajustando en funcion
de los avances, retrocesos, marchas y contramarchas que generen las actividades
ofrecidas al grupo-clase.

A. Secuenciacion de contenidos sugeridos

Se propone el estudio del siglo XX Latinoamericano en funcidn de las relaciones
que se establecen entre el Estado y el mercado y dentro de éstas, el rol que juega
la politica en la dialéctica entre inclusion y exclusion y la protesta social® -en sus
diversas formas de manifestacién- como instrumento de lucha de los sectores
subalternos. Tal periodizacion se realiza desde la propuesta de Cavarozzi (1996).

Segln este autor, durante el siglo XX en América Latina se desarrollé un
capitalismo politico tardio que implicé que las sociedades fueran creadas y
reorganizadas desde el Estado. En este sentido el Estado es entendido en términos
de Oszlak (1997) como un instrumento de dominacion de la clase dominante para
obtener beneficios a costa de la explotacion sobre la clase dominada.

Desde esta perspectiva, se puede periodizar este siglo en tres estadios histéricos:

e Capitalismo oligarquico (1870- 1920/30).
e De la matriz estadocéntrica. (1920/30 — 1970/80).
e La desestatizacion. (1970/80- 1990).

Partimos de una idea general de comprender el espacio de América Latina “a la
porcion del continente americano que se extiende al sur del rio grande y que
abarca México, América Central, América del sur y algunos paises del Caribe, no
incluye a las West Indies, es decir, las zonas del Caribe de habla inglesa, ni a las
Antillas Neerlandesas” (Ansaldi y Giordano, 2012: 59).

A modo de ejemplo ofrecemos, segun la periodizacion propuesta por Cavarozzi, el
siguiente Eje%: “América Latina, una unidad diversa: del capitalismo oligdrquico a

! Para Lobato y Suriano (2003), desde fines del siglo XIX se van conformando incipientemente diversas formas de
confrontacion. En cada momento histérico se vincula a los conflictos en torno al mundo del trabajo, el rol del
Estado y ciertas practicas politicas, sociales y culturales, repertorios de acciones y reclamos, y que luego adoptan
otras modalidades a lo largo del siglo XX. Se puede definir entonces a una amplia gama de acciones de diferentes
actores sociales que van desde las primeras huelgas y boicots, sabotajes, manifestaciones callejeras, piquetes, etc.,
que rednen ciertos simbolismos y ritos (banderas, céanticos, entre otros) que configuran a la protesta social en
Avrgentina pero que también se desarrollan en el resto de América Latina, con sus propias singularidades.

%Susana Barco sugiere organizar el programa en torno a un eje. Este surge con la idea de estructurar los contenidos
de un programa en torno a un tépico o concepto central, (eje o idea bésica) que organiza los distintos temas que
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la Desestatizacion (1870-7/990)” y unos contenidos orientadores para abordar cada
unidad.

¢Una o muchas Latinoamericanas? Multiplicidad de abordajes y
periodizacion.

gg;ﬂ?:"slrhfl !EI mundo transfotmado: Ios_ cambiqs en el sistema capitali_sta_mundial y su
Oligarquico en impacto en 1as: socw’d_ades latlnoamer.lcanas. i‘C.entros Vvs. Perlferl'e%s”. )

Ameérica ¢Independen0|s_a pollt_lca, depenQenma economlcz_i? Lq Revolucion PaS|yla en
Latina los Estados Oligarquicos a través de las Estrategias Liberales de Exclusion y

el Racismo Antiindigenista. Los casos de Argentina, Brasil y México.
Estudio de caso: La revolucién Mexicana —situacién socioeconémica previa a
la revolucion, desarrollo e impacto de la revolucién. La misicay el arte

(1870-1920/30)

Cambios geopoliticos: principales transformaciones en el rol del Estado.
a) Los Populismos (1930-1955) (Politicas hibridas? ;Democracias o
Autoritarismo? Del castigo a la recompensa. Nacionalismo econémico y

Un'dfad 2:La bienestar social. Los casos de Brasil y Argentina.
matriz Estado b) La Epoca (1955-75) el reparto del mundo: La Guerra Fria en A. Latina.
cent,rlg:a en Entre la Pluma y el Fusil: politica, revolucién y lucha armada. Rebelién
America !_at[na juvenil: los Hippies. Los afios 60" en A. Latina. Los casos de Cuba 'y
(1930- 70°/80") Argentina.
Estudio de caso: La revolucidn Mexicana —situacién socioeconémica previa a
la revolucion, desarrollo e impacto de la revolucién. La misica y el arte
latinoamericanos.
Unidad 3: El recetario de Washington: el Neoliberalismo, la Desintegracion del
América Latina Ciudadano y la Desubicacion de los Politicos.
yla El Terrorismo de Estado. “El silencio es Salud”: la dictadura contra la politica.
Desestatizacién Las fragiles democracias “La casa esta en orden” Profundizacion de las
(1980/90"...) privatizaciones y los conflictos sociales. Red conceptual

abarca cada unidad, vinculandolos entre si, de modo que puedan advertirse las relaciones entre ellos. Esta forma de
organizacion permite al estudiante captar de un modo general las problematicas de cada unidad, visualizar e
identificar en los procesos histéricos las principales caracteristicas sociales, politicas y econémicas, que puede
facilitar comparaciones entre las épocas estudiadas y relacionarlas con problemas actuales, mas cercanos a los
intereses de los/as estudiantes.
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AMERICA LATINA EN EL AULA

CAPITALISMO MATRIZ ESTADO DESESTATIZACION
OLIGARQUICO CENTRICA B/ e
(1870-1920/30) (1920/30 - 1970/80)

CARACTERISTICAS GENERALES

[aq : intervencién-regulacion achicamiento del Estado
eCD'I‘l-Om'labdelJendlemeSf del Estado en las actividades
poht]ca mcluyente Y exclu)ﬁente/ / inclusion de sectores productivas/reduccién de

1 d . ignorados politicas publicas y
clase dominante /recompensas-castigos desregulacién econémica

SUBCATEGORIAS

Revolucién pasiva (Ansaldi)
Racismo antiindigenista 5
(Manrique) Populismos. (Laclau) (Vezzetti)

g 2 Epoca (Gilman) Movimientos Sociales
Estrategias liberales de (Revilla Blarnco)

Terrorismo de estado

exclusién”(Metha)
Protesta Social (Lobato vy
Suriano)

B. Desarrollo de la propuesta

El desarrollo de secuencias didacticas, pensadas para un trimestre cada una, son solo
sugerencias y orientaciones que el profesorado podré adaptar de acuerdo a sus finalidades y
grupo clase. Todas ellas establecen relacién entre las perspectivas tedricas y los enfoques
didacticos ofrecidos.

SECUENCIA DIDACTICAN® 1

Tiempo: 1° trimestre

Tema A: tiempo y espacio Latinoamericano.

Proposito: problematizar el concepto de Latinoamérica, y periodizar el siglo XX,
para que los/as estudiantes puedan comprender la diversidad del espacio.
Metodologia y Actividades: se trabajaran las representaciones sociales y saberes
previos de los/as estudiantes en las primeras clases, y se construird una
representacion grafica del tiempo a partir de los tres periodos planteados por
Cavarozzi.

Presentacion del video clips Calle 13, “Latinoamérica”, y ficha de catedra
“Latinoamérica: ;Unidad o Diversidad?”

Se analizaran las fuentes propuestas en clase, abriendo al intercambio de ideas de
los y las estudiantes y al debate.
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Tema B: El Capitalismo Oligarquico en América Latina (1870-1920/30)
Proposito: abordar con los/as estudiantes las relaciones entre Estado y Mercado en
la dialéctica exclusion-inclusion, para comprender las logicas de la constitucion de
los estados latinoamericanos.

Metodologia y Actividades: lectura compartida en clase con instancias
individuales y grupales; sistematizacion de la informacion y conceptualizacion con
aportes de los estudiantes. Representacion grafica de las periodizaciones
abordadas, con las caracteristicas especifica de cada uno de ellos. Al cierre del
trimestre, deberan elaborar en grupos una presentacion del tema, en un formato a
eleccién (power point, afiches, informe, etc.)

Materiales sugerido para trabajar la UNIDAD 1

Ficha N° 1: “Latinoamérica: ;Unidad o Diversidad?”

Textol: “Me parece que hay ciertas uniones indudables: el idioma, la geografia y, desde
luego, la sensacion de un pasado comdn. Si se han derrumbado cosas, se han derrumbado
para todos nosotros y son consecuencia que estan sufriendo todos los pueblos del mundo en
este momento. Yo siempre me he sentido, relativamente latinoamericano y nunca me he
sentido demasiado latinoamericano” (JOSE DONOSO, NOVELISTA Y CUENTISTA
CHILENO)

Texto 2: “Es América Latina la region de las venas abiertas. Desde el descubrimiento hasta
nuestros dias, todo se ha trasmutado siempre en capital europeo 0, mas tarde,
norteamericano, y como tal se ha acumulado y se acumula en los lejanos centros de poder.
Todo: la tierra, sus frutos y sus profundidades ricas en minerales, los hombres y su
capacidad de trabajo y de consumo, los recursos naturales y los recursos humanos. ... ”
(EDUARDO GALEANO, LAS VENAS ABIERTAS DE AMERICA LATINA)

Texto 3: “defendemos la posicion de pensar, comprender y explicar América Latina como
una totalidad. Pero totalidad no es igual a homogeneidad ni a generalizacion abusiva.
Creemos...que América latina es una realidad compuesta de muchas diversidades. Esas
diversidades deben ser justamente explicadas a partir de grandes problemas que las
engloben, devolviendo la diversidad a la unidad” (ANSALDI, W. Y GIORDANO, V.,
AMERICA LATINA LA CONSTRUCCION DE UN ORDEN.TOMO ).

2- Selva Lopez Chirico (1985) TRES FORMAS DE DOMINACION OLIGARQUICA
LATINOAMERICANAS: ARGENTINA, BRASIL, PERU (Avance de investigacion),
Mexico. Link:
http://148.206.53.230/revistasuam/dialectica/include/getdoc.php?id=308&article=3
29&mode=pdf

Para abordar esta unidad deberas investigar en biblioteca sobre los siguientes temas y
realizar apuntes:

* Caracteristicas de la segunda revolucidn industrial y la divisidn internacional del trabajo.
* Principios ideoldgicos del liberalismo



http://www.udel.edu/leipzig/depende/venas.htm#Link935939Context
http://148.206.53.230/revistasuam/dialectica/include/getdoc.php?id=308&article=329&mode=pdf
http://148.206.53.230/revistasuam/dialectica/include/getdoc.php?id=308&article=329&mode=pdf

8 MALDONADO — MAZZON. Repensando el siglo XX latinoamericano: una propuesta de ensefianza

Ficha N°2: Entendemos por CAPITALISMO OLIGARQUICO, al primero de los tres
periodos en que Cavarozzi (1996) divide al siglo XX latinoamericano. Aqui, el Estado
ocupd un rol fundacional y fue la herramienta de transformacion de las sociedades en su
camino hacia la formacion de Estados nacionales y en su incorporacién al sistema
capitalista mundial como economias dependientes. estas sociedades fueron creadas y
reorganizadas desde el Estado. La politica actué en sentido incluyente (sector burgués
dominante) y excluyente (asalariados, sectores medios, pobres urbanos y campesinos). Se
evidencia una situacién contradictoria; aunque prometié una expansion de la ciudadania, de
hecho excluyé a grandes segmentos de la poblacién.

Al mismo tiempo, el Estado construyd y promociond los intereses de la clase dominante, es
decir, hubo una formacion “desde arriba” de las burguesias que en asociacion con el capital
extranjero, organizaron y explotaron los recursos econdémicos vinculados a las actividades
primario exportadoras.

Para abordar este periodo, trabajaremos las categorias de “Revolucion pasiva”; “Racismo
indigenista” y “Estrategias liberales de exclusion”. El objetivo es generar interrogantes
sobre la dialéctica inclusién — exclusién y realizar una mirada critica sobre la historia
“oficial” de los Estados modernos latinoamericanos y los supuestos tedricos en que se
sostiene.

Waldo Ansaldi (1992), reconociendo el cardcter dependiente de las sociedades capitalistas
latinoamericanas (y su propia historicidad), resignifica desde Gramsci el concepto de
“Revolucion Pasiva”. Afirma que es una combinacién de continuidades y cambios; que
modifican la sociedad sin transformarla radicalmente; que es un proceso de transformacién
capitalista que resulta del acuerdo entre clases o grupos dominantes y la exclusion de los
sectores subalternos. Es una construccion desde arriba, elitista. En este proceso, el Estado
interviene en todos los ambitos; es el dirigente del proceso. Para que esta revolucién tenga
éxito, Ansaldi afirma que es necesario un contexto internacional favorable a su
consolidacion, ya que las fuerzas locales que la provocan, son estructuralmente débiles.

Al pensar el rol de la politica en la dialéctica exclusion — inclusion trabajaremos con la
categoria de “Racismo antiindigena” propuesta por Nelson Manrique (1999) quien sostiene
que los Estados oligarquicos construyeron esa imagen como herramienta de dominacion
social, para legitimar la construccion de un poder politico de pocos. La construccion de la
imagen del indio llevé consigo a muchos significantes. Pero tanto para los sectores
excluyentes como para los incluyentes, este sector es visto como naturalmente incapaz,
como inferior, como sujeto que necesita una tutela para desarrollarse.

Con el paso del tiempo el “racismo antiindigena” se complementa con el racismo hacia el
mestizo que persiste hasta la actualidad, en las actitudes cotidianas, en las no racionalizadas
imponiendo practicas discriminatorias legitimadas por el grupo dominante y con un alto
grado de violencia social que lleva a propuestas de cambios objetivos. Como afirma
Cavarozzi, aunque el mercado proveyd caminos de incorporacion, también destruyé las
modalidades de vida de la sociedad campesina y generé nuevas desigualdades.
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Al analizar el caracter excluyente del liberalismo en el proceso de construccion estatal,
Uday Metha (1993-94) evidencia las contradicciones de una teoria que se define como
incluyente y universalista y su aplicacion en procesos histéricos como herramienta
sistematica de exclusion politica de varios grupos y “tipos” de personas.

Para justificar tal afirmacion el autor concluye que detrds de las bases universalistas del
liberalismo se esconde un impulso excluyente sostenido por “estrategias” que lo hacen
viable y demuestran la ambivalencia entre teoria y realidad. Asi, partiendo de la premisa
segln la cual todos los hombres nacen libres y racionales, la exclusion liberal funciona
modulando la distancia entre los intersticios de las facultades humanas y las condiciones
para su concrecion politica. El contenido de estos intersticios es lo que determina quien esta
incluido y quién no. A estas distancias entre condiciones y posibilidades el autor las llama
“estrategias de exclusion”.

Una reaccion a estas estrategias de exclusion en Ameérica Latina, estuvo dada en la
conformacion de formas de protestas a fines del siglo XIX. Para Mirta Lobato y Juan
Suriano (2003) en el caso argentino, las huelgas y la protesta obrera en términos generales
fueron percibidas como una amenaza contra el orden social y politico por parte de las elites
gobernantes. En un primer momento reacciond con la represion policial; Sin abandonar
estas politicas, lentamente comenzaron a articulare respuestas que buscaban integrar a los
trabajadores los mecanismos institucionales, entre los que deberia agregarse la sancion del
sufragio obligatorio y secreto masculino en 1912.

El ESTADO es entendido en términos de Oscar Oszlak (1997) como un instrumento de
dominacidn de la clase dominante para obtener beneficios a costa de la explotacion sobre
la clase dominada.

El MERCADO es, por su parte, un sistema (a veces también un lugar) donde las personas
negocian e intercambian bienes y servicios. EI mercado se rige por la La ley de la oferta y
la demanda: ésta es una relacién positiva entre el precio de un bien o servicio y la
cantidad ofrecida del mismo en el mercado. Indica que al aumentar el precio de un bien o
servicio, los productores estaran dispuestos a ofrecer mas cantidad del mismo. EI mercado
es parte inherente al sistema capitalista. En el sistema capitalista el mercado fija los precios
en funcién de la oferta y la demanda. Cobran importancia las grandes corporaciones o
multinacionales.

Bibliografia de referencia en la que se podra profundizar o ampliar la informacion:

Marcelo Cavarozzi, (1996), El capitalismo politico tardio y su crisis en América Latina,
Homo Sapiens. Ediciones. Rosario.

Oscar Oszlak, (1997) La formacion del estado argentino, Ed. Planeta. 1997.

Waldo Ansaldi, (1992).”;Conviene o no convienen invocar al genio de la lampara? El uso
de las categorias gramscianas en el analisis de las sociedades latinoamericanas”, Revista
Estudios Sociales .Santa Fe. N°2.

Metha, Uday. “Estrategias liberales de exclusion” en Revista El cielo por Asalto. Buenos
Aires, Imago Mundi, 1993-94. Afio 111, N°6.

Mirta Lobato y Juan Suriano (2003), La protesta social en la Argentina, FCE, Buenos
Alires.
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SECUENCIA DIDACTICA N°2

Tiempo: 2° trimestre

Tema A: Los Populismos

Propdsito: analizar y problematizar el concepto de populismo durante la Matriz
Estado Céntrica

Metodologia y Actividades: abordar a partir de fuentes historicas (escritas y
audiovisuales) algunas caracteristicas de la relacion inclusion-exclusion durante
este tipo de gobierno. Se solicitara la eleccion de un caso (Argentina o Brasil) para
investigar individualmente los aspectos politicos, econdmicos, sociales e
ideoldgicos, durante los populismos. Posteriormente, se realizard una puesta en
comun con caracteristicas de debate sobre la temética.

Tema B: La Epoca

Proposito: analizar y problematizar el concepto de época durante la Matriz Estado
Céntrica

Metodologia y Actividades: a partir de la imagen presentada (ver Materiales de
trabajo), se indagara en las representaciones de los/as jovenes, respecto a los/as
sujetos, ideologias y procesos que representan. Luego se conceptualizard con la
docente el término época, y en él, la relacion politica-lucha armada-revolucion.
También, en forma grupal, se repartirdn los siguientes casos para investigar: el
Cordobazo argentino, el Movimiento de Sacerdotes del Tercer Mundo en Brasil, el
hipismo, la Revolucion Cubana o los tupumaros uruguayos. Se promovera gue
cada grupo utilice movie maker o un blog para producir y comunicar la
especificidad de cada caso.

Materiales sugeridos para trabajar la UNIDAD 2

Parte A:

-Discurso de Peron a los trabajadores: https://www.youtube.com/watch?v=P9luD66G-
8l

-Discurso de Getulio Vargas, 1940:

Atravesamos, nosotros, la humanidad entera un momento histérico de graves repercusiones,
resultante de rapida y violenta mutacién de valores. Marchamos hacia un futuro diverso de cuanto
conociamos en materia de organizacidon econdmica, social o politica y sentimos que los viejos
sistemas y formulas anticuadas entran en declinacion. No es, sin embargo, como pretenden los
pesimistas y los conservadores empedernidos, el fin de la civilizacién, sino el inicio tumultuoso y
fecundo, de una nueva era [...] En vez de este panorama de equilibrio y justa distribucion en la
Tierra, asistimos la exacerbacién de los nacionalismos, las naciones fuertes imponiéndose por la
organizacién basada en el sentimiento de la patria y sosteniéndose por la conviccién de la propia
superioridad. Paso la época de los liberalismos imprudentes, de las demagogias estériles, de los
personalismos indtiles y sembradores de desérdenes. A la democracia politica sustituye la
democracia econdmica, en que el poder, emanado directamente del pueblo e instituido en defensa
de su interés, organiza el trabajo fuente de engrandecimiento nacional y no medio de camino de
fortunas privadas. No hay mas lugar para regimenes fundados en privilegios y distinciones; en
cambio s6lo hay lugar para proyectos que incorporen toda la nacion en los mismos deberes y
ofrezcan, equitativamente, justicia social y oportunidad en la lucha por la vida.



https://www.youtube.com/watch?v=P9luD66G-8I
https://www.youtube.com/watch?v=P9luD66G-8I
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Parte B:

“A mis hijos,
Queridos Hildita, Aleidita, Camilo, Celia y
Ernesto:
Si alguna vez tienen que leer esta carta, sera
porque yo no esté entre ustedes.
Casi no se acordaran de mi, y los mas chiquitos
no recordaran nada.
Su padre ha sido un hombre que actia como
piensa y seguro, ha sido leal a sus
convicciones.
Crezcan como  buenos  revolucionarios.
Estudien mucho para poder dominar la técnica
que permite dominar loa naturaleza.
Fuente: http://www.otromundoesposible.net/noticias. ~ ACUérdense que la Revolucion es importante y
Con acceso en agosto de 2015 que cada uno de nosotros, solo vale nada.
Sobre todo , sean siempre capaces de sentir en
lo mas hondo cualquier injusticia cometida
contra cualquiera en cualquier parte del mundo.
Es la cualidad més linda de un revolucionario.
Hasta siempre hijitos, espero verlos todavia.
Un beso grandote y un gran abrazo”
Carta de Ernesto Guevara, 1967

Para analizar esta unidad, deberés buscar

en biblioteca y realizar apuntes de:

Revolucién Rusa. Principios ideoldgicos.
Origen e impacto de la 1° y 2° Guerra Mundial.
Crisis Econdmica Mundial de 1929.

Guerra Fria

Crisis del petréleo. "70.

Fuente: https://cpouget.wordpress.com/category/cultura-hippie/.

Ficha N°3. Entendemos por Matriz estadocéntrica al segundo de los tres periodos en que
Marcelo Cavarozzi divide al siglo XX Latinoamericano. Este abarca temporalmente los
afios 1920/30 y 1970/80, ¥ no fue ajeno a los procesos que estaban desarrollandose a nivel
global. Se inicié con la crisis econdmica mundial que puso en jaque al sistema capitalista y
al modelo de democracia liberal que venia cuestionandose desde la 1° gran guerra. Y
concluyé con la llamada crisis del petroleo de la década del “70.

Esta etapa se puede “subperiodizar” desde las siguientes categorias de analisis: Los
Populismos. (1940/ 1955); La “Epoca” (1955/ 1960 — 1975).

Primer recorte temporal (1940-55)

Se caracteriz6 por una mayor intervencion y regulacién del Estado en la mayoria de los
espacios sociales. En términos de la dialéctica inclusién — exclusion, los sectores medios y
populares se incorporan a la politica generando un particular modo de relacion



http://www.otromundoesposible.net/noticias
https://cpouget.wordpress.com/category/cultura-hippie/
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personalizada entre el Estado y sus organizaciones por un lado vy entre cada uno de los
sectores y grupos sociales. Este modo de hacer politica a través de canales mutuamente
excluyentes generd una red que carecié de reglas universales que hicieran perdurar la
estabilidad institucional a través de los partidos politicos y los mecanismos parlamentarios.

Esta combinacidn entre inclusion de sectores hasta el momento ignorados y practicas
“politicas basadas en recompensas y castigos segun particularismos” generé una”
formula  politica  hibrida “.."que  combiné  aspectos  democradticoS Yy
autoritarios.”(Cavarozzi, 1996: 9)

Aun asi, para Cavarozzi, en esta etapa, el Estado continué respondiendo a los intereses y
problemas de los grupos capitalistas, al mismo tiempo que incorporé demandas econdémicas
y politicas de los sectores medios y trabajadores. Pero las instituciones y reglas
democraticas solo tuvieron una importancia secundaria. En este sentido, el autor concluye”
el capitalismo politico latinoamericano en la etapa estado-céntrica fue a la vez inclusivo y
no democratico” (Cavarozzi, 1996: 1)

Una de las caracteristicas de los estados latinoamericanos durante este periodo fue el
establecimiento de politicas de nacionalizacidén econémica, de medidas de redistribucion de
los ingresos en favor de los sectores populares y el ascenso al poder de lideres carismaticos
que contaban con la simpatia y el apoyo electoral de los sectores trabajadores; las “masas”;
el “pueblo”. A este tipo de gobiernos de los denomind populistas. Existe un extenso debate
académico acerca de este concepto. Ernesto Laclau (2005) entiende que el_populismo es
una forma de construccion politica donde la vaguedad discursiva, la sistematizacion de
diferentes intereses contradictorios en boca del lider carismatico es una condicidn necesaria
para la l6gica populista.

El autor realiza una reflexion sobre la relacién entre representacién y democracia en el
contexto del populismo. Esta relacion se asienta en la dialéctica representado- representante
y en el proceso que se da entre ambos: La representacion simbolica. No se trata solo del
carisma del lider y su capacidad para producir simbolos de identidad y pertenencia. Laclau
afirma que primero debe existir una voluntad popular (las sociedades, atravesando una
crisis de representacion politica, buscan condensar una identidad popular que albergue una
amplia cadena de demandas y reivindicaciones en torno al lider que encarna esas imagenes
y valores) capaz de recepcionar dichos simbolos, la vacuidad, entendida esta como “un tipo
de identidad, no una ubicacién estructural”. (Laclau. 2005: 211). Este marco simbdlico
que es el que sostiene a un régimen determinado no puede estar vacio. Entre la encarnacion
total y la vacuidad total existe una variedad de encarnaciones parciales y éstas son las
formas que toman las practicas hegemdnicas, generando particularidades propias de cada
experiencia populista.

En lineas generales, durante los gobiernos populistas, la particular relacion que
establecieron los Estados con los organizaciones implicaron, segiin Lobato y Suriano, una
tension permanente entre las demandas de los trabajadores, los intereses de los lideres
sindicales y la iniciativa de los gobiernos, oscilando entre politicas de, en palabras de
Cavarozzi (1996) “castigos y recompensas”.
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2° recorte temporal (1955-75)

Analizaremos las relaciones entre politica e intelectualidad. Gilman propone considerar
esas décadas en América latina como una “época”, entendida como “un campo de lo que
es publicamente decible y aceptable en cierto momento de la historia”. (Gilman, 2003: 12)
y signada por caracteristicas singulares que marcan una diferencia con los bloques
temporales entre los que se encuentra. Esta es una época atravesada por la nocion de
cambio radical; los sucesos histéricos evidencian cambios rapidos y la politica se muestra
como dadora de sentido a las practicas, incluida la tedrica.

El ascenso de las teorias de izquierda, propuestas como nuevas alternativas progresistas,
(alejadas de la experiencia de la URSS) para interpretar los sucesos histéricos que se
estaban produciendo en las regiones del “tercer mundo” (vistas como el escenario donde se
iniciaba la revolucion mundial), le otorgdé una singular impronta a los afios donde se
percibi6 al socialismo como una racionalidad histérica.

Para la autora en estos afios se pasd de una postura eurocéntrica a una policéntrica. Las
categorias de explotadores vs. explotados; socialismo vs. capitalismo son reemplazadas por
otras donde los de color, los perseguidos por su raza, los desempleados hacen posible la
idea de una revolucién.

Alejandose de los criterios de autoridad indiscutidos emanados desde la URSS, los
militantes ¢ intelectuales de izquierda del “tercer Mundo” concluyen que solo una
revolucion violenta puede conducir a un socialismo auténtico (en respuesta a la violencia
que venia de los paises del “Primer mundo”). Esta centralidad de la violencia como motor
de los cambios conté con el consenso de amplios sectores sociales latinoamericanos. La
relacion entre politica, revolucién, lucha armada y contraviolencia revolucionaria fueron las
bases de la izquierda latinoamericana de esta época.

En este contexto, Lobato y Suriano hacen referencia a la radicalizacion de la protesta social
entre 1955 — 76, por la complejizacion de los conflictos sociales, los vaivenes econémicos,
la inestabilidad politica y la incorporacion de nuevos actores sociales como los estudiantes
universitarios. En el caso argentino, los gobiernos post "55 prohibieron todo tipo de
manifestacion del partido peronista. (2003:88)En el resto de América Latina, se
restringieron las actividades de los partidos politicos y los sindicatos, al igual que cualquier
manifestacion de orientacion socialista y comunista., por lo que la protesta se vehiculiz6
hacia acciones directas de sectores urbanos. La represion violenta hacia los trabajadores fue
otra constante en estas décadas, lo que no hizo mas que reforzar la identidad contestataria
de muchos de ellos y sus reivindicaciones. La Resistencia- no solo peronista, sino también
de indole comunista, socialista, cardenista, varguista, entre otras- en estos afios combind
sabotajes, comités clandestinos y atentados (2003: 91-92).

La huelga y la reconstitucion de los sindicatos y asociaciones en los 60 profundizaron la
protesta y la rebelién popular que a fines de esta década se manifesté en la incorporacion de
nuevos actores a la movilizacion, como estudiantes secundarios y curas tercermundistas
alcanzando su maxima expresién con el Cordobazo en el caso argentino, el Movimiento de
Sacerdotes del tercer mundo, la revolucion cubana y otras resistencias latinoamericanas
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como la mexicana. El caso cubano contribuyd al surgimiento de la izquierda revolucionaria
en varios paises, donde la protesta toma tintes violentos. Asi surgen junto a los ya existentes
partidos comunistas, fracciones de izquierda guerrillera como el Ejército de Liberacion
Nacional Colombiano; los tupumaros uruguayos, las fuerzas armadas peronistas y los
montoneros argentinos. En algunos casos se tratd de frentes armados de campesinos y en
otros, de la combinacién de lucha rural y urbana.

¢Cuando finaliza esta época? ¢Por qué no se produjo la revolucion mundial anunciada? Por
un lado, la evidencia histérica muestra, en los afios “70 el ascenso de dictaduras militares en
América latina que derrocaron a gobiernos apoyados por la izquierda.Retomando su
definicion del concepto época, Gilman afirma que se produjo una redistribucién de los
discursos y una transformacion de los objetos de los que se podia hablar y de los que no. El
discurso autorizado se impuso por la fuerza y se silencié violentamente aquellos objetos
que ya no formaban parte de esa época.

En segundo lugar, la autora advierte que no toda crisis lleva a una revolucion, ya que la
toma de conciencia de una clase no siempre lleva a una conciencia revolucionaria y que las
clases subalternas y los intelectuales no estan en las mismas condiciones de reorganizarse y
orientarse que las clases dirigentes.

Gilman afirma que en la época de los afios sesenta y setenta la izquierda internacional ley6
el clima de politizacion y violencia como una crisis y un momento de cambio radical. Pero
esta etapa finaliz6 con una recomposicion del viejo modo de dominacion hegemdnico que
dio por tierra las expectativas revolucionarias con las que se inicié y concluye que se
clausuré cuando la crisis se dio por terminada.

Bibliografia de referencia en la que se podra profundizar o ampliar la informacién:
CAVAROZZI, Marcelo (1996). El Capitalismo politico tardio y su crisis en América
Latina, Homo Sapiens. Ediciones. Rosario;

GILMAN, Claudia. (2012) Entre la pluma y el fusil. Debates y dilemas del escritor
revolucionario en América Latina. Buenos Aires, Siglo XXI, (2003). Cap. I;

LACLAU, Ernesto. (2011) La razon populista. Buenos Aires, FCE, (2005). Cap. 1y 6.;
LOBATO, Mirta y SURIANO Juan (2003), La protesta social en la Argentina, FCE,
Buenos Aires.
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SECUENCIA DIDACTICAN® 3
Tiempo: 3° trimestre
Tema A: América Latina y la Desestatizacion.
Propdsitos: analizar y problematizar el concepto de Desestatizacion desde los
aspectos politicos, econémicos y sociales.
Metodologia y Actividades: a partir de las representaciones sociales de los/as
estudiantes sobre las Ultimas cuatro décadas, se abordara la linea de tiempo y se
presentara el material de Explora, y el Material de Trabajo N°3 con el cual deberén
subperiodizar los momentos A y B a través de:
e la construccién de una red conceptual individual desde las categorias de
analisis de esta unidad.
¢ la indagacion sobre un movimiento social latinoamericano que contemple
origen, objetivos, acciones y repercusiones a nivel local y global.

La lectura compartida en clase serd una constante con instancias individuales y
grupales; también el uso del pizarrdn en instancias de conceptualizacion con
aportes de los estudiantes.

Materiales sugerido para trabajar la UNIDAD 3
http://escritorioalumnos.educ.ar/datos/recursos/pdf/historia/democracia_america.pdf (Tics:
Escritorio. Alumno. Actividades. Historia. “La democracia en A. Latina.” W.
Ansaldi.Explora)

Para abordar esta Ultima unidad, se sugiere buscar informacion en biblioteca sobre los
siguientes temas:

-Globalizacion

-Neoliberalismo

- Intervencion de EE.UU en Irak y Guerras del Golfo.

Ficha N°4: LA DESESTATIZACION: Es el tercer periodo propuesto por Cavarozzi para
analizar el siglo XX latinoamericano. refiere al achicamiento del Estado a partir de los
afios 70" y hasta los 907, en las actividades productivas, la reduccién de politicas publicas y
la desregulacion econémica. Los postulados del neoliberalismo son asumidos por el Estado
como los ejes a partir de los cuales se implementan las politicas estatales, desmantelandose
los mecanismos de intervencion estatal. Se profundiza una crisis que llevara a el remplazo
de la matriz estado - céntrica a otra de desestatizacion econdmica (desregulacion del
mercado; flexibilizacion laboral y privatizacién del patrimonio estatal) y politica
(desintegracion del ciudadano y desubicacion de los politicos). La funcion que asume el
Estado es el de administrar la crisis estado - céntrica donde la exclusidn social opera desde
los canales politicos tradicionales (en crisis de representacion) hasta la mas aberrante
violacién a los derechos humanos.

La década 70" esta marcada por el ascenso de gobiernos militares en la mayoria de los
paises de Latinoamérica, caracterizados por la implementacién de politicas autoritarias. En
este doble proceso de desintegracién del ciudadano y desubicacion de los politicos, la
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politica como medio para resolver conflictos, pierde sentido, pierde capacidad de contribuir
decisivamente en la vida de los individuos.

En el caso argentino son pertinentes los aportes de Hugo Vezzetti (2009), quien trabaja la
categoria de “Terrorismo de estado” al abordar la dictadura militar de 1976 — 1983, como
una situacion diferente a las dictaduras anteriores, donde la criminalizacion del Estado llevé
a la sociedad a un alto grado de desintegracion y alienacidon cuyo mas espantoso ejemplo
fue la desaparicidon de personas. Vezzetti propone que esta categoria debe ser abordada
desde las representaciones existentes; la experiencia social frente a tanta violencia y el
estudio de la construccion de la memoria social. Esto le permitiria llegar a la trama, al
marco de las condiciones que sostuvieron la accién dictatorial ya que al hablar sobre la
accion de la organizacion militar, afirma que “no hubiera sido posible la barbarizacion de
la politica y la degradacion del estado sin el compromiso, la adhesion y la conformidad de
muchos”. En esta situacion, los dictadores tenian la ventaja de disponer con el aparato del
Estado para imponer un “orden “que consagraba el poder redencional de la violencia y
justificador del terrorismo.

Otra cuestion a tener en cuenta es la existencia de las diversas memorias sobre esta
dictadura, algunos ejemplos son el juicio a las Juntas; los juicios realizados en 2012 en
nuestra region; las reaccion de los medios frente a la muerte de Videla. Esto evidencia
cambios de posicion frente al pasado.

La protesta social es otra cuestion a tener en cuenta, luego de la implementacion de
gobiernos neoliberales. Esta estuvo marcada por una politica represiva que diezmo a las
organizaciones de base y a los trabajadores mas combativos. La magnitud de la violacién
de los derechos humanos en todo Latinoamérica marcé en las sociedades un simbolo de
represion brutal por parte de las fuerzas armadas e instaur6 la palabra “desaparecidos” en
Argentina, que motivo desde fines de la década de 1970 y especialmente en los afios 807, la
conformacion de organizaciones de denuncia de violacién de los derechos humanos y la
aparicion con vida de los jovenes como el caso las Madres de Plaza de Mayo.

Con la vuelta de las democracias, y mas aun en los afios 90" en Argentina y otros paises del
cono sur, la huelga vuelve a caracterizar la protesta social, pero adoptando nuevas
modalidades como los cortes de rutas. Sin embargo, las movilizaciones de trabajadores se
vieron debilitadas debido a los limites impuestos a las direcciones gremiales y la
precarizacién de las condiciones de vida y del mundo del trabajo, generalizando una
profunda crisis econémico-politica y de representacion.

En este contexto, la politica como medio para resolver conflictos, entra en crisis y da lugar
a la configuracién de nuevos actores: los desocupados, quienes ingresan al espacio publico
a través de organizaciones que van por fuera de los canales tradicionales de expresion,
como los movimientos sociales —cocaleros en Bolivia, piqueteros en Argentina, los “sin
tierra” en México y Brasil, entre otros-.

MOVIMIENTOS SOCIALES refiere a una nueva realidad caracteristica de los 907,
definida como un proceso de construccion social de la realidad, por el cual situaciones de
exclusion individuales de las identidades colectivas las voluntades politicas que actdan en
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una sociedad en un momento dado (la perdida de referentes para la constitucién de la
identidad individual y colectiva , ya sea por la modificacion en las preferencias o por
reduccion de las expectativas) se resuelven en procesos de (re)constitucion de identidades
colectivas como proceso de reapropiacion del sentido de la accion]...] puede significar una
erosion de la legitimidad de los partidos politicos y de los actores q participan en la
conformacion de las voluntades colectivas, puesto que, cromo proyecto alternativo de
identificacion , pone en evidencia la existencia de sectores que no se reconocen en los
proyectos politicos.

Por otro lado, Perry Anderson (2004) plantea los cambios en las formas ideoldgicas de
dominacion del Neoliberalismo en los Gltimos tiempos. Destaca el posicionamiento que
adquiere dicho fendmeno luego del fin de la Guerra Fria como Gnico modelo deseable. La
nueva hegemonia mundial esta basada en dos transformaciones fundamentales:

La autoafirmacion del capitalismo como “Unico” sistema y modo de organizar la vida
moderna;

La abierta anulacién de la soberania nacional (lo que algunos autores Ilaman la crisis del
estado nacional) como clave para entender las relaciones internacionales entre los estados
en nombre de los derechos humanos.

Con el fin de la URSS, en los 907, se amplié la hegemonia norteamericana bajo el lema del
“humanismo militar”, en pos de un marco politico universal para justificar la invasion a
Irak, la guerra de los Balcanes en 1999, las guerras del Golfo, entre otros, con un discurso
que apela a favor y en defensa de los derechos humanos.

Sin embargo, Anderson sostiene que existen tres grandes focos de resistencia a la
hegemonia norteamericana. En primer lugar, el centro de gravedad del movimiento
pacifista internacional se ha manifestado en terreno europeo, en contra de las guerras que ha
emprendido la nueva hegemonia mundial, pero  constituye una resistencia débil
politicamente, ya que no hay una oposicion al poder estadounidense sino mas bien “una
aversion de etiqueta” contra su mandatario actual sin dejar de mencionar la cercania
cultural entre los europeos y el modelo hegemonico, a la subordinacion a los productos de
Hollywood como refiere el autor.

En segundo lugar, en Medio Oriente el escenario es mucho mas complejo ya que la
resistencia en armas ha presentado el apoyo masivo de la opinién publica arabe. El
contraste cultural con la hegemonia occidental, radica especialmente en que se sostiene en
una religion milenaria que es el Islam, que lo hace mucho mas impermeable a la
penetracion de la cultura norteamericana. Asimismo, la zona se ha caracterizado por
gobiernos tiranicos y corruptos, sin propuestas alternativas a lo que EEUU quiere imponer.

El tercer foco de resistencia se sitia en América Latina, con factores mas fuertes y
prometedores que el resto. Aqui se conjuga lo cultural con lo social y nacional y una
historia continua de procesos revolucionarios y de luchas politicas en el siglo XX a partir
de la Revolucion Mexicana. El Sandinismo en Nicaragua, la revuelta aprista en Perq, la
insurreccion en El Salvador, el gobierno de Allende en Chile, son algunos ejemplos de las
resistencias latinoamericanas, que fueron aplastadas por gobiernos dictatoriales. Tampoco
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se puede dejar de mencionar los movimientos sociales mas radicalizados como los
zapatistas en México, el MST en Brasil, los cocaleros en Bolivia y los piqueteros en
Argentina en el contexto de gobiernos neoliberales.(Aunque, el autor destaca limitaciones
a la resistencia en esta region: la falta de alianzas entre movimientos sociales que sustenten
gobiernos inclusivos en lo politico, lo econémico, lo social y lo militar, con una negativa a
aceptar los dictamenes del FMI y el Banco Mundial.)

Bibliografia de referencia en la que se podra profundizar o ampliar la informacion:
Anderson, Perry (2004); “El papel de las ideas en la construccion de alternativas™; En:
BORON, Atilio; (Comp.); Nueva Hegemonia Mundial; Buenos Aires; CLACSO.

Bordn, Atilio; (2004) “Pensamiento unico y resignacion politica: los limites de una falsa
coartada”; En: BORON Atilio y Otros (comp.); (2004); Tiempos violentos; Buenos Aires;
Clacso.

Cavarozzi, Marcelo (1996), El capitalismo politico tardio y su crisis en América Latina,
Homo Sapiens. Ediciones. Rosario.

Marisa Revilla Blanco (1996) “El concepto de movimiento social: Accion, identidad y
sentido”, Revista: Ultima Década Numero 5, Pag. 14;

Vezzetti, (Hugo 2009). Pasado y presente. Guerra, dictadura y sociedad en la argentina.
Ed.Siglo XXI.; Lobato, Mirta y Suriano Juan (2003), La protesta social en la Argentina,
FCE, Buenos Aires.
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Capitulo 6
La organizacion de ambitos rurales y urbanos

en Argentina: cambios y continuidades
MACHADO, Claudia

Introduccion

La propuesta que presento se inscribe en el marco de los contenidos de la asignatura
geografia para el 5to. afio de la escuela secundaria de la ciudad de Neuquén. La
escala de abordaje de los contenidos refiere al territorio argentino, y se complementa
con las tematicas de geografia de 4to. afio referidas al espacio Latinoamericano.

La asignatura geografia Il de 5to. Orientacion Sociales' aborda el estudio de
Argentina, desde la concepcion de una geografia critica; lo que implica reconocer
que la forma en como se han relacionado las sociedades con la naturaleza a lo largo
del proceso histérico constituye el punto de partida para el analisis de las
problematicas sociales actuales.

En palabras de Natenzon (1988) estas relaciones no se dan de manera reciproca?,
pero deben ser analizadas, como lo expresa Brailovsky® dado que las sociedades co-
evolucionan con los ecosistemas. Ellas se reflejan o expresan en diversas formas de
organizacion territorial.

El territorio* argentino, pensado desde esta mirada, es el resultado de un proceso
histérico en el cual se han valorado y utilizado ciertos recursos naturales, en parte
influenciados por el poder ejercido tanto por actores del contexto local e
internacional asi como también por la l6gica propia de la sociedad que lo habita (en
cada momento), lo que deviene en una organizacion y ocupacion espacial particular.
En este caso la poblacién rural desde los afios 70" comenz6 a emigrar, hacia las
areas urbanas en busca de empleo y mejores condiciones de vida, esto estuvo

* Bachiller con orientacion en Ciencias Sociales. Plan 199.

2 LLa naturaleza seria un objeto (...) la contradiccion estribaria en definir una relacion (...) entre los dos términos de
una identidad parcial sujeto — objeto, sociedad naturaleza. (Natenzon y otros 1988; 191)

®Brailovsky (2006 E. citado en Temporetti 2012; p.36)

* Siguiendo a Sack (1986) refiere a un area sobre la cual se ejerce una accion de dominacién 6 influencia, es decir la
accion de territorializar, la cual varia temporal y espacialmente.
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acompafiado de un modelo de gestion estatal, que permitié alcanzar cierta
homogeneidad social, situacién que en el contexto rural no sucedia.

Desde los afios 90" el avance de las politicas neoliberales “rompe” de alguna manera
con esta légica y, en funcion de la obtencidn de ganancias como propésito central,
genera nuevas formas de organizacion territorial. Ello se explica en la valoracion de
ciertos recursos naturales y de la tierra en particular, como mercancia. Su
vinculacion con el modo extractivista, genera probleméticas ambientales asi como
también profundiza las desigualdades entre los pequefios y los grandes productores.

Lo expresado anteriormente constituye la base para analizar las areas rurales y
urbanas de nuestro pais, como expresién territorial del accionar de los distintos
actores que intervienen y reconfiguran estos territorios. Los limites entre ambos se
han ido desdibujando como lo analizan varios autores (Gonzalez Maraschio, 2007 -
Silveira, 2007). Para ello, en la propuesta se prevé abordar algunos conceptos
estructurantes tales como: territorio, sistema urbano, ambito rural, circuito
productivo y proceso de urbanizacidon. Identificando aspectos generales, como asi
también profundizando en casos particulares de estudio. A modo de ejemplo serian:
las ciudades del “Alto Valle”, el Area metropolitana bonaerense (AMBA) vy la
Colonia Agricola Esperanza.

La mirada ambiental estd presente, dado que incluirla implica asumir un
posicionamiento politico, relacionado a cuestiones “nodales en el crecimiento
intelectual, ético, de actuacion ciudadana y politica de nuestros jovenes” (Gurevich,
2011: 16). Esto coincide con lo propuesto por Svarman (2009) en cuanto que los/as
estudiantes, al estudiar geografia, comprendan por qué el espacio es como es, y
también puedan pensar posibles soluciones a las probleméticas estudiadas.

Desde estas concepciones la propuesta apunta a fortalecer el trabajo aulico, como
escenario clave para la labor docente y el aprendizaje, a partir de compartir los
logros y las dificultades. Si bien el docente es clave en la ensefianza, y en funcion
de ello se planifican las clases, elaboran los materiales, seleccionan las estrategias,
etc.; lo es también la participacion del estudiantado como sujetos activo del
aprendizaje, al involucrarse y construir sus propios conceptos.

Fundamentacion

La geografia en el marco de las perspectivas renovadas, intenta superar la mera
transmision de conocimientos, y centra el compromiso en la formacién de
ciudadanias democraticas que puedan decidir en el mundo del que somos parte
(Blanco, Fernandez Caso, Gurevich y Tobio, 2001; Villa, 2007). Si se acuerda que la
ensefianza es una actividad intencional (Edelstein, 2000:3), la reflexion sobre la
practica docente también deberia serlo. Si el prop6sito de cada docente es mejorar su
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labor diaria, deberian buscarse las herramientas para que ese proceso sea fructifero.
Esto implica reconstruir las experiencias de clase, dialogar internamente, e incluir la
posibilidad del trabajo con el/la otro/a. Es decir habilitar un ambito de trabajo
colectivo que propicie el debate y el dialogo intersubjetivo y plural como propone la
autora. Para ello la Didactica en Ciencias Sociales ofrece las categorias desde donde
el docente puede analizar las situaciones de sus practicas y pensar alternativas en pos
de mejorarlas. Asimismo el taller como propuesta metodoldgica constituye una
manera de avanzar en esta linea. Dado que permite interpelar los discursos, asi
como poder tomar distancia de estos y analizarlos. Implica también que las ideas
referidas a las formas de ensefiar geografia e historia, puedan ser puestas en juego
sin el temor de ser criticadas o juzgadas, lo cual entorpeceria la posibilidad de
construir conocimiento. Esto sucede muchas veces en nuestras aulas, sin saberlo. Ser
conscientes de esta situacion, esboza el desafio de revisar las estrategias que se
ponen en juego en cada clase.

La investigacion en Didactica de las Ciencias Sociales como proponen varios/as
autores/as tendria que partir de los problemas de la practica (Pagés, 2009, Villa y
Zenobi, 2004). Si bien aquella carece de base metodoldgica propia, esta se
construye, segln la teoria de referencia, en este trabajo se propone la teoria critica y
holistica, incluyendo las relaciones entre la ensefianza y el aprendizaje. Para que
desde lo investigado, se tomen decisiones que transformen la realidad, sin esconder
los fundamentos politicos que las guian.

Implica analizar los vinculos entre el/a docente, estudiantes y conocimiento,
teniendo en cuenta el contexto macro: la politica educativa y lo micro: referida al
lugar que ocupa la escuela en la sociedad. Debe también partir de la préactica, es
decir de problemas reales. En este caso refiere a la situacion particular de ensefiar
geografia en la provincia de Neuquén, donde en ausencia de una curricula oficial, un
mismo plan de estudios puede generar diversas propuestas de ensefianza, incluso
antagonicas. A ello se suma lo explicitado por Laurin, (1999) referido a la
construccion personal del docente, su argumentacion geografica, se vuelve un
contenido disciplinar de la geografia escolar. Dado el contexto se elabora una
planificacion y su correspondiente secuencia de clases, concibiéndola como una
posible manera de lograrlo.

Los aportes de la didactica de la Geografia para elaborar propuestas implica
considerar los aspectos: conceptuales, ¢Qué ensefiar?, metodoldgicos ¢Como
ensefiar? ;Qué métodos y recursos utilizar? historicos y filoséficos ¢dentro de que
teoria, postura disciplinar? ;Para qué ensefiar geografia en la escuela media?
(Zenobi, 2009: 96).
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En tanto que la eleccion y el disefio del proyecto de ensefianza se apoyan en los
lineamientos de las geografias renovadas, se elige como un eje la categoria territorio.
El territorio pensado como el sistema de relaciones que las sociedades construyen en
un lugar determinado de la superficie terrestre, es decir posee limites precisos y
estos se vinculan al ejercicio de poder. La vinculacion entre poder, trabajo y
territorio plantea que el avance tecnolégico de las sociedades ha roto la vinculacion
inicial entre trabajo y la transformacion de la naturaleza para la supervivencia
(Linck, 2006). El escenario actual es complejo, incluye a la propiedad privada y el
predominio de un modo de produccidn. Este refleja entonces los diversos vinculos
sociales del ejercicio del poder de cada actor social.

La categoria territorio constituye asi un puente conceptual en la explicacion de la
produccién social de los ambitos urbanos y rurales, asi como de sus relaciones
pasadas y actuales. Gurevich, (2009); Reboratti, (2001); Silveira, (2007); Trivelli,
(2004), analizan la complejidad escalar y los cambios en el proceso histérico para
entender sobre la construccion del espacio concreto a partir de datos estadisticos 6
de reflexiones personales. Asi mismo juega un papel preponderante la valoracion no
solo de los recursos naturales, sino también el valor econémico que van adquiriendo
los espacios rurales y urbanos en el mundo actual al incorporar tecnologias. En
palabras de Reboratti, (2007:122) “lo rural era lo atrasado (...) lo conservador y lo
agrario; mientras que, por el contrario, lo urbano era moderno (...), progresista e
industrial”. Actualmente las demandas sociales genuinas o ‘“construidas” por el
capital transnacional dan lugar a nuevas formas de territorios, flexibles, diversos y
complejos.

Finalmente dado que tanto la Didactica en Geografia, como las bases de la disciplina
escolar son continuamente autocuestionadas (Villa y Zenobi, 2007); y que su
vinculacion con lo ensefiado en las instituciones escolares no posee un caracter fijo,
me permito pensar que esta propuesta tiende a “superar la fractura estéril entre los/as
técnicos, los/as investigadores y los/as docentes. Mas alla del supuesto “debe ser” se
intenta comprender mejor los sentidos y las dinamicas de lo que “es”. Son caminos
gue se estan comenzando a andar” (Villa 'y Zenobi, 2007: 7).

A\. Secuenciacion de contenidos sugeridos

Para la organizacion de los contenidos que propongo, defino un eje conceptual y tres
sub ejes de temas/problemas, que el/la profesora/o podra tener como referencia para
organizar sus secuencias didacticas. También ofrezco unos ndcleos de argumentos
gue orientan las finalidades que luego desarrollo a modo de ejemplo en las
secuencias.
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Eje conceptual: La construccion y organizacion de nuevas territorialidades en
Argentina responden a un proceso histérico complejo. En éstas intervienen
multiples actores, que desde distintas escalas, reorganizan las relaciones socio-
espaciales y modifican (desde las politicas neoliberales), los limites entre las areas
rurales y urbanas.

Nucleos de Argumentos

Temas/problemas sugeridos

La construccién
de las areas
rurales y urbanas
ayer y hoy

La valoracion y apropiacion de ciertos recursos
naturales en el proceso histérico, de nuestro pais
fue “construyendo” diferencias entre las areas
urbanas y rurales. Estas se identifican como
particularidades tradicionales reconocidas
socialmente. En los Gltimos tiempos los avances
tecnoldgicos y los cambios sociales (demandas)
van modificando las formas y funciones
tradicionales, dando paso a las nuevas. Los
contrastes sociales siguen presentes.

Etapas de organizacion territorial en
el tiempo histérico, su vinculacién
respecto de los limites entre las &reas
rurales y urbanas.
Consecuencias territoriales.
Transformaciones recientes y
desigualdad en relacion a los medios
de comunicacion y transporte en cada
una.

Caso Colonias agricolas, Balnearios
Costa bonaerense y Puerto Madero

Fruticulturay
petréleo en las
chacras del alto
valle: ¢la
coexistencia es
posible?

El perfil productivo fruticola del Alto Valle de
Rio Negro y Neuquén continda como actividad
economica aunque, en los Ultimos afios, el
extractivo minero se ha ampliado
considerablemente a partir de la mineria
transnacional y del fracking. El acceso a nuevas
tecnologias, la propiedad de la tierra y el acceso
al riego inciden en el tipo de actor econémico,
asi como también el grado de transformacion del
habitat y las probleméticas generadas. El
reclamo social se hace presente a partir de los
sectores menos favorecidos con este cambio.

Fruticultura, y mineria antes y
después de la Reforma de los “90.
Diversidad de actores sociales:
Estado, pequefios productores,
Movimientos sociales y empresas.
Circuitos espaciales de produccion.
Economias de enclave. Problemas
socio ambientales.

Se expande la
ciudad de
Neuguén: ;hacia
la barda o hacia
las chacras?,
¢Como se
resuelve?

Las ciudades en Argentina se fueron
organizando en relacion con el proceso de
organizacion territorial, en particular desde el
modelo ISI. En la actualidad concentran la
mayoria de la poblacion. Sus formas y funciones
varian en torno a las actividades econémicas que
las dinamizan: secundarias y terciarias.

La supremacia del AMBA se mantiene, surgen
en los Gltimos tiempos otras areas de atraccion
migratoria como la ciudad de Neuquén y su area
de expansion o mancha urbana. ;Cuél es la
opcién mas viable ;, A qué sectores sociales
representa cada opcién? ;Cuéles son las
consecuencias de cada una?

Proceso de urbanizacion en
Argentina: etapas, similitudes y
diferencias al interior del pais.
Caracteristicas del sistema urbano
argentino: Primacia urbana,
condiciones de vida y segregacion
socio-territorial. AMBA y ciudad de
Neuquén: caracteristicas, dificultades
y problematicas ambientales.




6

MACHADO, Claudia. La organizacion de ambitos rurales y urbanos en argentina

En relaciéon a los sub ejes y los temas/problemas sugeridos, se prevé que los/as
estudiantes, durante el desarrollo de la propuesta, logren:

Comprender que en el “territorio argentino” (el cual posee limites politicos
precisos), pueden establecerse nuevas territorialidades, las cuales surgen como
resultado de un proceso histérico complejo en el que intervienen multiples
actores, desde escalas distintas.

Distinguir las particularidades de organizacion de los circuitos productivos, de
la fruticultura y de otros circuitos para entender la apropiacion diferencial de
la ganancia en la actividad segin cada actor econémico y de las
transformaciones generadas, desde los afios “90.

Vincular las nuevas formas de apropiacién territorial, y sus consecuencias
socioambientales ej.: mineria transnacional en Patagonia a partir de la reforma
del Estado para pensar en otras alternativas de accion.

Identificar formas, funciones y transformaciones recientes en las areas rurales
y urbanas de nuestro pais, para entender la situacion de las ciudades del Alto
Valle y del AMBA.

Identificar las particularidades de la actividad industrial, sus cambios y la
vinculacién con el sector energético, para vincularla con la organizacion de
las &reas urbanas.

Proponer alternativas de organizacién espacial para resolver las problematicas
abordadas.

Vincular los contenidos geogréficos estudiados con la realidad cotidiana a
partir proyectos de investigacion para identificar las formas de participacion
ciudadana.

Argumentar y/o fundamentar sus conocimientos de manera escrita y oral,
para resolver situaciones problematicas, abordadas en el aula. Respetando las
diferentes opiniones.

Identificar los registros ¢ apuntes de carpeta, como herramienta de
aprendizaje, asi como para su autoevaluacion.

B. Desarrollo de la propuesta

Unidad 1: La construccién de las areas rurales y urbanas ayer y hoy

La idea central de la unidad se propone, “romper” con la idea general de algunos
estudiantes que vinculan a lo rural con el campo, la naturaleza, la desconexion y lo
atrasado; en tanto que lo urbano es concebido como una situacion totalmente
opuesta. Para ello se abordaran situaciones concretas de “construccion” de cada
uno de los &mbitos a partir de valorar determinados recursos y transformar los



MACHADO, Claudia. La organizacién de ambitos rurales y urbanos en argentina 7

ecosistemas naturales. La secuencia parte del modelo agroexportador y avanza
sociohistoricamente hasta el momento actual.

Posible Secuencia Didéctica:

ler. Momento: Lectura del Programa. Breve desarrollo de los contenidos centrales,
asi como de la forma de trabajo y evaluacién de la asignatura. Presentacion y
andlisis de las pautas de trabajo aulico, y extra clase

2do. Momento: Se propone la lectura del texto “Punto de partida”, el cual refiere a la
idea de organizacion territorial, segin plantean Vapfiarsky y Gorojovsky® en “El
crecimiento urbano en Argentina”. Es un texto breve, para ser leido en clase de
manera individual. Luego transcribir en la carpeta las ideas referidas a lo urbano y lo
rural segln los autores.

3er. Momento: compartir con los/as compafieros/as y para cerrar la clase,
sistematizar la escritura de los aspectos centrales, detectados por los/as estudiantes.
Para la clase siguiente en funcién de lo leido se solicita que cada estudiante, traiga
imagenes de areas rurales y urbanas.

4to. Momento: cada estudiante debe pegar las imagenes y anotar elementos que
correspondan o definan a cada &mbito, ej: formas, funciones, construcciones,
actividades econdmicas, etc. Al finalizar se comparte lo elaborado. Para la clase
siguiente deben traer leido el texto “Las colonias agricolas de Santa Fe y Entre
Rios”. Asi como la serie referida a los censos desde 1893 a 2010, de las provincias
de Argentina.

5to. Momento: se inicia la clase situando temporal y espacialmente el texto. Es decir
el modelo agroexportador. Sus caracteristicas centrales, ya sea los conocimientos
que los/as estudiantes aportan, asi como la docente a partir de elaborar en el pizarron
un esquema, en que se puedan identificar actores, contexto internacional y areas del
pais “valoradas” y las causas de esta situacion. Al finalizar, cada 2 estudiantes: A)
Deben escribir al menos 3 ideas basicas que reflejen las vinculaciones, entre los
apuntes del teorico y la lectura del material, centrandose en el concepto de “Colonias
agricolas”. B) (Cual fue el propdsito central de las colonias? ;Qué transformaciones
se generaron en el ecosistema pampeano? ;Por qué se ubicaron en estas provincias?
¢Qué sucedi6 con la cantidad de poblacion en esas provincias segun los censos?

Buscar informacién referida a la situacion actual de estas colonias: cantidad de
habitantes, actividades, etc.

°En Arzeno, M., Ataide S., Bertoncello, R., Casaubon, H., Garcia, P., Minvielle, S., Salleras A., y Soto M. (2010)
Geografia Argentina en la Globalizacion. Buenos Aires Santillana.
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6to. Momento: continla la actividad de la clase anterior, se revisa de manera oral la
informacion aportada para poder caracterizar y actualizar la situacion de las
colonias. A modo de cierre se revisan algunas de las consignas.

7mo. Momento: Se proyectara en clase, fragmentos del documental de Pino Solanas,
“La proxima estacion™, con el propésito de analizar el papel que jugd el ferrocarril
en la transformacion de las areas rurales durante el modelo agroexportador, hasta la
actualidad. Los estudiantes deben tomar apuntes. Al finalizar, se compartird lo
escrito de manera oral. La docente iré realizando aportes de manera oral referidas a
las vinculaciones entre lo escrito y lo proyectado en el film. Para la clase siguiente
cada estudiante debe elaborar un texto, que refleje sus conclusiones referidas a la
relacion entre: Modelo agroexportador, colonias agricolas y areas rurales y urbanas.

8vo. Momento: se propone otro texto “Puerto Madero: De puerto a barrio”. Es un
texto breve a partir del cual los/as estudiantes deben A) Elaborar una linea de
tiempo, que refleje los cambios mencionados en el texto. B) Deben completar, la
linea indicando las causas de cada una de las transformaciones del &mbito urbano.
Al finalizar la clase o en la préxima, se elabora en el pizarrén, una linea a fin de
unificar criterios. Como trabajo extra clase los/as estudiantes de manera grupal,
deben buscar un ejemplo de “construccion” del area rural o urbana, tomando como
base la propuesta de clase. Y realizar las mismas actividades que las realizadas con
el texto “Puerto Madero”. Deben incluir imagenes, que reflejen la cronologia de la
linea de tiempo, asi como también las actividades econdmicas del lugar y los
cambios en la cantidad de poblacién. El dia de la presentacion, deben comentar en
forma oral lo elaborado, entre 10 a 15 minutos, para favorecer que la mayoria pueda
exponer su trabajo.

9no. Momento: en forma paralela en clase, se analizaran otros textos referidos a
particularidades de las areas rurales ayer y hoy. Tiempo estimado 3 clases. Luego de
ello se revisara, el trabajo con imagenes de la 2da. Clase, a fin de ver que otras
imégenes’ pueden aportar en referencia a los cambios actuales en las reas rurales y
urbanas. Deben buscar al menos 3 e incluirlas en la carpeta.

10mo. Momento: como cierre de la unidad se proponen 2 actividades, por un lado
elaborar una red conceptual que, rescate los conceptos claves de la unidad. En
segundo lugar elaborar de manera individual un texto breve, cuyo contenido central
pueda reflejar el titulo de la unidad.

6Documental “La proxima estacion. Reconstruir el tren para todos” Afio: 2008. Pino Solanas. Relata la historia de
los ferrocarriles argentinos, desde sus inicios en 1857 hasta la situacion actual. Primero, muestra el periodo de auge,
luego su decadencia iniciada en 1958, su situacion critica en la década de los 90 con las privatizaciones de muchos
de sus ramales, para finalizar en su condicion actual. Hacia el final del documental propone reconstruir el sistema
ferroviario impulsando la industria nacional.

Dado que en la mayoria de los casos las imagenes aportadas por los estudiantes refieren a usos tradicionales, en
particular de las actividades agropecuarias.
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Unidad 2: Fruticulturay petréleo en las chacras del alto valle:
¢ la coexistencia es posible?

Posible Secuencia Didéctica

ler. Momento: Presentacion de la unidad, lectura del programa, comentarios de la
docente, y registro de lo consultado por los/as estudiantes ante el tema. Lectura de
articulos periodisticos (seleccionados por la docente) referidos al tema: “El dilema™®,
“No se habla de una reconversion”, “No queremos pozos”, “La coexistencia es
posible”. La actividad propuesta a resolver es de manera grupal, consiste en leer y
analizar cada uno de los recortes (seran 2 por grupo), El propoésito central refiere a
que cada grupo pueda identificar en los textos ¢Cudl es la problematica planteada?
¢Quiénes son los/as actores sociales mencionados y cudl es la postura de cada uno?
Deben registrarlo en sus carpetas, para hacer una puesta en comin de lo escrito. Asi
como incorporar otra informacion respecto del tema, sobre la que el grupo puede dar
informacion.’

2do. Momento: se revisaran ideas respecto de las particularidades de las zonas
rurales (unidad 1). Se registran en el pizarrén y en la carpeta. Luego la docente
propone a los/as estudiantes que elaboren con su compafiera/o una definicion de
circuito productivo. Al finalizar, se comparten de manera oral, y se registran en el
pizarrén y la carpeta los aspectos comunes propuestos.

Luego se analizaran 3 definiciones del concepto, los cuales forman parte del material
de lectura obligatorio. Se solicita que el grupo-clase resuelva las siguientes
consignas:
a) ldentificar que incluye un circuito productivo.
b) ¢(Qué entienden por proceso de producciéon?, (Qué es proceso de
acumulacion?
c) ¢Como relacionan con su vida diaria al concepto de circuito productivo?
d) ¢Cual es el objetivo del circuito, desde el sistema capitalista?, ;Cual desde
una cooperativa?, ;Cual desde una comunidad rural?
e) Explicar brevemente la relacion entre circuito productivo y desigualdad
social.

La resolucidn se realiza en clase, si el tiempo no alcanzara, queda como tarea, para
la proxima, siendo la puesta comuin y la elaboracion de conclusiones el trabajo de
cierre.

8 . .
Consultados en www.rionegro.com.ar, noviembre 2013.

® Habida cuenta que refiere a una actividad propia de la zona, por vinculaciones personales, los estudiantes suelen

conocer la problematica del sector, y es clave que puedan aportar sobre ello.
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3er. Momento: teniendo en cuenta lo trabajado en la clase anterior la docente
propone la lectura de 2 articulos breves, referidos a situaciones problemaéticas en 2
(dos) circuitos productivos. EIl proposito es identificar en ellos la desigualdad de
participacion de los distintos actores sociales en el precio del bien producido, para
“aplicar” el concepto trabajado anteriormente. Y analizar las distintas visiones
respecto del uso de los recursos en la produccion de un bien. Los Titulos son:
“Arrancé el paro lechero...” y “el circuito de la vitivinicultura™®:

a) ¢Cual es el conflicto que aparece en el articulo? ;Como se manifiesta?

b) ¢Qué actores sociales intervienen en él? ;Qué posicidn adopta cada uno?

c) ¢Hay, existen otras alternativas que sélo generar ganancias?

Nota: si el tiempo no alcanza se completa la préxima clase. Se elaboran de manera
oral las conclusiones, la docente aporta a fin de establecer relaciones y diferencias
entre los mismos. Trabajo extra clase: leer el texto A) Actores del mundo rural. B)
Las diferencias Regionales™. Identificando a partir de la lectura, los aspectos claves
que justifican el titulo de cada articulo. Ambos materiales fueron seleccionados por
la docente. Actores del mundo rural. Particularidades en relacion al proceso histérico
asi como de las diferencias entre el area pampeana y extrapampeana en la tenencia y
uso de la tierra.

4to. Momento: la docente registra los aportes de los/as estudiantes respecto de la
lectura y expone de manera oral, sobre las particularidades de cada uno de los/as
actores que intervienen en los circuitos, asi como también la idea del “valor
agregado” en cada uno de los eslabones del circuito, las diferencias en el proceso
histérico argentino sobre las inversiones del Estado para favorecer al crecimiento y
desarrollo de los circuitos del “area pampeana” en detrimento de los del area
extrapampeana, vinculados al mercado interno. Los/as estudiantes deben tomar
apuntes. A continuacion se proyectaran 2 documentales del canal Encuentro de la
serie Geografias 3: “Chacareros y colonos” y “Campesinos de Santiago del Estero, y
otras provincias”, “Economias Regionales™"

El propésito refiere a identificar:

e Evolucidn sociohistorica de los pequefios productores.

e Situacion actual de éstos.

e Vincular los modelos econdmicos, con los movimientos poblaciones,
migraciones en nuestro pais y la transformacién del territorio.

“Delfini,C., Rima, J.C.(2004). En Bachman, L. (coord.) La Argentina: espacios rurales y urbanos en transicion.
Buenos Aires. Longseler. (p. 82)

MBlanco,J., FernandezCaso,M. V., Gurevich, R. (2000) Geografia argentina y del Mercosur. Buenos Aires. Aique
12www.encuentro.gov.ar. Documentales: Serie Geografias 3. Duracién aproximada 14 minutos. Direccion: Bellver,
Mario y Pariz, Mariano Produccién: Nufiez, Natalia.
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Durante la proyeccion®, la docente iré destacando: Aspectos trabajados en la unidad
1, asi como también mencionara las relaciones con los textos analizados para la
clase.

Teniendo en cuenta lo analizado en los textos y los documentales, resuelve:

a) En un cuadro diferenciar a pequefios y medianos productores de los grandes.
Seleccionando para ello 5 aspectos tales como: tenencia de la tierra,
incorporacion tecnolégica, destino de la produccion, etc.

b) ¢Qué otros aspectos respecto de la consigna a) incorporan a partir del video?

c) (Por qué se menciona en el video “que los colonos contribuyeron en la
conformacion de la identidad nacional™?.

d) ¢Qué relacion puedes establecer entre el documental y la primera etapa del
proceso de urbanizacion de nuestro pais?

e) ¢Qué relacion puedes establecer entre las caracteristicas de los pequefios
productores, el mapa de la pag. 109 del libro' y “La mujer en el mundo
rural”?

Una vez finalizada la actividad se identificaran por escrito las conclusiones al
respecto. Primero en el pizarrdn y luego en la carpeta. Tarea extra clase: leer el texto
Las economias regionales y sus dificultades actuales.®

5to. Momento: la docente expone de manera oral los cambios socioeconémicos
producto de las politicas neoliberales, (retoma lo analizado en la unidad 1) y de las
consecuencias socioterritoriales, en particular lo referido al sector primario,
focalizando en: sector agropecuario a partir de los “90, rol del Estado y situacion de
los pequefios productores en las Economias regionales', avance del modelo
extractivo minero, exclusion de los pequefios productores, innovaciones
tecnoldgicas y mercado externo, concentracion de la tierra y migraciones.

6to. Momento: la docente consulta de manera individual a los estudiantes lo
registrado en sus carpetas. Luego continla con la exposicion de la clase anterior, es
decir avanza en la comparacion entre el modelo socioeconémico anterior ( ISI) y
el Neoliberal, dado que signific6 un cambio en el rol del Estado frente a los
pequefios productores, y de los grandes productores, favoreciendo el avance de las
multinacionales (con la apertura econémica) profundizando asi la brecha entre
ambos y la sobreutilizacion del recurso suelo. Se utilizaran fragmentos de los

13 Al menos uno en esa clase, continua la siguiente.

14Arzeno, M., Ataide S., Ippolito, M. L., Lépez de Riccardini, S., Soto, M., Troncoso, C. A. Geografia de la
Argentina. (2010)Buenos Aires Santillana.

BBarros C.,Gentile E., Gonzalez, S. G, Martinez Ruiz C., Zusman, P.,(2001) Geografia de la Argentina, la
organizacion territorial” Buenos Aires. Estrada(p.p. 172 — 175)

18 En acuerdo con Rofman Alejandro, refiere a los circuitos o actividades econémicas propias del area
extrapampeana.



12 MACHADO, Claudia. La organizacién de ambitos rurales y urbanos en argentina

documentales de Pino Solanas “Memoria del saqueo” y “Oro negro” que amplian lo
expuesto. Los estudiantes deben registrar en sus carpetas, lo que consideran
significativo.

Actividad: Elaborar una red conceptual gue sintetice lo trabajado en las 2 ultimas
clases. Utiliza conectores.

Una vez finalizada, se copian 2 ej. En el pizarron y se identifican cuales son los
aspectos que deben estar presentes en la red.

Tarea extra clase: consulta el sitio oficial del MOCASE: Movimiento Nacional
Campesino Indigena, A) Teniendo en cuenta los “principios” de este movimiento,
justifica su lema “Somos tierra para alimentar a los pueblos”. B) ;Qué relacion
puedes establecer entre el texto “Los complejos agroindustriales”, “Las Economias
regionales...”, los propositos del MOCASE. C) ;Cémo se vincula el movimiento
con nuestra provincia, cuales son los reclamos? D) ¢Quiénes pueden conforma la
camara de fruticultores General Roca o Allen? ;Cuéles son sus prop6sitos?

7mo. Momento: en primer lugar se realiza una revision de lo trabajado en la clase
anterior y la tarea. Se elaboran conclusiones respecto de cada uno de los actores
analizados, propésitos y formas de actuacion. Luego la docente expone algunas de
las particularidades del circuito de la fruticultura en el Alto Valle de Rio Negro y
Neuquén, es especial aspectos de la dindmica ambiental, construcciones que
posibilitan su desarrollo en el tiempo histérico, vinculacion con el area urbana,
problematicas actuales. La clase expositiva se propone que los estudiantes logren:

o ldentificar las particularidades del circuito de la fruticultura del Alto Valle.

¢ Vincular la organizacion de las ciudades de la zona, con este circuito.

e Identificar cudles son los nuevos usos de suelo en la zona de chacras.

e Detectar las problematicas socioambientales, generadas por el cambio de
uso de suelo, en las zonas periféricas como el avance de la explotacion
hidrocarburifera o los barrios privados. Establecer relaciones con los
contenidos de la unidad 1y la salida de campo.*’

e ldentificar los articulos periodisticos como fuente de informacion de la
realidad, posible de incorporarse al aula.

Tarea extra clase, Consultar otras fuentes, y de manera grupal, transcribir otras
particularidades del circuito analizado en la clase del dia. Incluir las fuentes
consultadas. Tales como:

a)-Caracteristicas de cada uno de los eslabones del circuito de la Fruticultura, los
actores que intervienen, su evolucion historica, las transformaciones en el “Alto
Valle” desde las bases naturales, (canales de riego) que permitieron su desarrollo, y

¥ Durante el mes de junio se prevé una salida de campo, para detectar e identificar las transformaciones
territoriales y encuestas.
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la situacion actual del sector (volumen de exportacidn, destinos, probleméticas ej.
salinizacion, heladas, etc.)

b)-Elaborar un mapa que refleje los eslabones del circuito de la fruticultura.

c)- Aspectos Naturales: Relieve, clima, bioma, etc.

8vo. Momento: la docente solicita que cada grupo desarrolle la informacion
consultada, a fin de poder compartir con el resto de los estudiantes y unificar la
misma. Posteriormente se introduce de manera oral las particularidades de la
actividad hidrocarburifera, condiciones propias requeridas, proceso histérico,
particularidades del circuito del petréleo, etc. Asi como también las problematicas
en torno a la explotacion hidrocarburifera en la zona. Solicita al finalizar, que cada
estudiante consulte en su carpeta los articulos trabajados al iniciar la unidad, asi
como también, analizar el mapa referido a condiciones naturales del &rea. El
propdsito es comenzar a establecer vinculaciones en el uso compartido y el avance
de la explotacion hidrocarburifera en la zona. Tarea extra clase: Los/as estudiantes
deben consultar diferentes fuentes periodisticas a fin de ampliar lo trabajado en
clase. Analizar cada uno teniendo en cuenta: problematicas, actores, propuestas,
otros aspectos relevantes.

9no. Momento: cada grupo a partir de lo investigado comparte, sus primeras
conclusiones, previas a la salida de campo.

Salida de Campo: La misma pretende recorrer la zona de Allen, para observar y
registrar y elaborar conclusiones respecto de lo analizado en los articulos
periodisticos, asi como también identificar otros aspectos propios del circuito, y de
los cambios en el uso del &mbito rural. Uno de los puntos clave constituye la visita a
la chacra de un pequefio productor, a fin de registrar su realidad, tanto como el de
analizar el primer eslabon del circuito.

La segunda parada refiere a una gran empresa de la zona, para analizar su
funcionamiento y participacion en el mercado local e internacional. Finalmente se
prevé recorrer los alrededores para comprobar convivencia de la actividad fruticola,
con la explotacion de hidrocarburos en la periferia de la ciudad, e identificar las
problematicas generadas. La idea es que registren de manera escrita y fotogréfica, la
explicacion del docente, la informacion provista por los actores consultados, y de
sus propios intereses durante el recorrido.

10mo. Momento: en clase, ordenar y organizar la informacion de la salida. Para que
cada grupo pueda de manera oral comentar, las ideas que ellos/as consideran mas
significativas.
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Trabajo final: cada grupo debe elaborar un informe™ final que dé cuenta del titulo de
la unidad, (utilizando todo el material trabajado y sus registros) sus conclusiones,
con los argumentos correspondientes, y de las posibles soluciones al dilema. Para
finalmente poder compartirlos con toda la clase, en una exposicion oral grupal. En la
medida que cada grupo expone, los/as estudiantes y la docente realizan aportes y
comentarios al respecto.

UNIDAD N°3: Se expande la ciudad de Neuquén:
¢hacia la barda o hacia las chacras?, ; Cémo se resuelve?

Partiendo del concepto referido a proceso de urbanizacion, la idea central de la
unidad es analizar en el proceso histérico, sobre las causas del proceso de
urbanizacion de nuestro pais, asi como de las similitudes y diferencias entre el
proceso generado en el Alto Valle de Rio Negro y Neuquén, y del AMBA.
Realizando un particular proyecto de investigacion para la ciudad de Neuquén.

Posible Secuencia Didactica

ler. Momento: presentacion de la unidad, y lectura del programa por parte de la
docente. Registrando luego lo consultado por los estudiantes. Luego se solicita a
los/as estudiantes que revisen en sus carpetas, los apuntes del documental de Pino
Solanas, de la unidad 1. Luego se proyectan 3 documentales referidos al proceso de
urbanizacién de Cordoba, Rosario y Mendoza. En cada uno de ellos la docente se va
deteniendo a fin de ampliar lo propuesto en lo observado, de complementar los
apuntes de los/as estudiantes, como también de ver desde lo estadistico como se
manifestd esta situacion, al analizar los censos desde el afio 1970, al actual en cada
una de las ciudades.

2do. Momento: se trabaja en clase con lo anterior. La tarea consiste en elaborar de
uno de los ejemplos, una linea de tiempo, que ubique cronolégicamente, los sucesos
de transformacion y las causas.

A partir de textos del cuadernillo, se analiza en clase el proceso de conformacién del
AMBA. Su forma “de tentaculos”, y su vinculaciéon con el concepto de macrocefalia
urbana. Este trabajo se planifica para 2 clases. Los/as estudiantes elaboran
conclusiones, al respecto y deben consultar otras fuentes a fin de identificar ;Cuéles
son las principales probleméaticas ambientales que afectan a la poblacion?, las
causas, asi como también transcribir un ejemplo concreto de alternativa concreta en
la cual desde la gestion estatal, se avanzd en una solucion, en alguna zona concreta
de la ciudad. Esta actividad se resuelve en grupos de trabajo.

8 o requisitos de presentacion del informe seran debidamente explicitados por la docente.
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3er. Momento: se aborda el estudio particular de la ciudad de Neuquén. Para ello se
organiza una salida de campo en conjunto con el profesor de la asignatura Historia.
El proposito es analizar: ¢(Cudles son las areas de expansion de la ciudad
actualmente?, ¢Las principales problematicas y las causas de esta situacion? Previo a
la salida en clase se analizaran articulos periodisticos seleccionados por los/as
docentes. Asi como de otros textos que reflejan sobre el proceso de conformacion de
las ciudades del Alto Valle y de la influencia de la gestion estatal provincial,
municipal en cuanto a los partidos politicos de cada una y su influencia. Asi como
también de los cambios de la ciudad capital, a partir del avance de la actividad
hidrocarburifera. Los/as docentes seleccionan puntos estratégicos de parada, para
analizar cambios en la ciudad, vinculandolos con lo trabajado en la unidad 1.

4to. Momento: se propone una charla y debate, por autoridades municipales, cuyo
contenido central refiere a comprender sobre la gestion estatal actual, en relacion al
PUA (Plan Urbano Ambiental), las vinculaciones con el gobierno provincial y de las
principales problematicas y posibles soluciones de los habitantes de la ciudad.

5to. Momento: de la triangulacion (charla, lectura y salida), los estudiantes deben
elegir una de las problemaéticas detectadas, y elaborar un Informe que dé cuenta de
su investigacion, asi como también establecer conexiones con las otras ciudades
analizadas en clase.

6to. Momento: el cierre es a partir de la presentacién y defensa de su trabajo de
manera oral, que incluye el uso de power point o similares.

7mo. Momento: al finalizar todos los grupos, se elaboran las conclusiones generales
en referencia al titulo de la unidad, y el eje anual. En conjunto con el docente de la
asignatura Historia.

Aclaraciones respecto de las secuencias desarrolladas:

e Los momentos indicados refieren a posibles clases, las cuéles en la mayoria
de los casos pueden desdoblarse, de acuerdo a las caracteristicas de cada
grupo-clase y las finalidades que se plantee el o la profesor/a.

e Rescatar e insistir en la importancia de la tarea extra clase, asi como del
registro en la carpeta. Dado que los considero elementos claves para
fomentar la autonomia, la responsabilidad, asi como también permite
fortalecer el proceso de construcciéon del conocimiento por parte de los/as
estudiantes.

e EIl trabajo en grupos pequefios (no mas de 3 personas), habilita la
participacion equilibrada de todos/as los/as integrantes. La idea que éstos
continlen durante las distintas unidades, significa un mayor nivel de
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compromiso y comprension con los contenidos analizados al finalizar el afio
y promueve un aprendizaje colaborativo.

e La salida de campo, es clave en la ensefianza de la geografia dado que
fortalecen la comprension de las transformaciones territoriales, analizadas
en clase. Por otra parte fortalece también el vinculo con el/la docente, lo que
deviene en un trabajo aulico de mayor compromiso.

e La posibilidad de trabajo con otro/a docente, en este caso particular del area
de las Ciencias Sociales, habilita un analisis mas profundo, respecto de la
compleja realidad del mundo actual.

e Todos los materiales escritos forman parte de un “cuadernillo” elaborado
por la docente, que responde a una seleccién de articulos periodisticos,
textos de nivel medio, como asi también otras fuentes bibliograficas.
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Capitulo 7.
La ensefianza de la geografia en el ciclo béasico de la
escuela secundaria rionegrina: una propuesta desde

el uso y apropiacion de los recursos naturales
HIRTZ, Mariela

Introduccion

Un punto de partida para repensar la ensefianza de la Geografia en el ciclo basico,
es el disefio curricular de la escuela de la transformacion. La provincia de Rio
Negro se caracteriza actualmente por la convivencia de al menos tres disefios
curriculares para las escuelas comunes. Dos de ellos se inscriben en la Res. N°
235/8, “Escuela de la Transformacion Rionegrina”, producto de un proceso de
construccion donde intervinieron distintos actores educativos y que finalmente fue
redactado por el Ministerio de Educacién de la Provincia. Dato que no resulta
superficial,  porque existe una distancia entre los saberes, estrategias vy
metodologias que propusieron los/as docentes y el marco teérico del documento,
donde se plantea la idea del paradigma de la complejidad®.

La geografia, como espacio curricular, solo aparece en el ciclo basico y se presenta
desde una perspectiva renovada. Sin embargo, se expone la importancia de la
dimension territorial, pero no como parte del enfoque espacial en una relacion
dialéctica. Pareciera ser que la renovacién conceptual ocurri6 en relacién al espacio
y no al territorio, dando la sensacion de que esta no habilita un lugar para el
abordaje social. De esta manera se niega la renovacion conceptual en el territorio
(omitiendo sus alcances) y se la sitla solo como saber académico, pero pareciera
inhabilitada para propuestas de ensefianza. En relacion a esta lectura, surgen
algunos interrogantes: ;Por qué se distingue tan tajantemente el “uso” cientifico del
escolar?, ¢la categoria territorial niega la perspectiva histérica?, ;Representa la
categoria territorio una limitacion para la ensefianza de la relacion sociedad
naturaleza?

Término desarrollado por Edgar Morin, socidlogo y filésofo francés, licenciado en Geografia y en otras ciencias
humanas.



2 HIRTZ, Mariela. La ensefianza de la geografia en el ciclo basico de la escuela secundaria rionegrina

Fundamentacion

El proceso de reflexion y construccion de nuevas perspectivas vinculadas a la
ensefianza de la Geografia es inminente y merece un abordaje desde una
perspectiva compleja y adecuada no sélo a la renovacion conceptual metodoldgica
producida en el &mbito académico, sino que debe responder al contexto social,
educativo y cultural.

Encontrar este lugar no refiere precisamente a disefiar una ensefianza para el
marco que se establece desde los lineamientos ministeriales, sino analizar el
contexto social y politico en el que se proponen estos mandatos y reconfigurar las
estrategias para generar propuestas que, como sugiere Antoni Santisteban
“fomenten la cultura democratica participativa, (...) poniendo el acento en el
pensamiento social critico y creativo”. (2012: 278)

Por otro lado es importante repensar la ensefianza de la Geografia desde el propio
nucleo epistémico, porque es desde ese lugar que se ofrece categorizaciones y
definiciones conceptuales que la definen propiamente como una Ciencia Social.

En suma, la reflexién sobre la importancia del concepto Recursos Naturales, como
objeto de ensefianza clave en tanto representa en si mismo la relacién sociedad-
naturaleza y que permite la construccion de otros saberes y procesos mas
complejos, constituye el punto de partida de esta propuesta. Aqui se evitara abordar
este concepto como mero “objeto de la naturaleza” vacio de significado, sino con
un valor social y cultural, cargado de una apropiacion historica que merece ser
conocida para comprender el pasado, pensar el presente y reflexionar sobre el
futuro. Pensar en este sentido también posibilita el ejercicio de la conciencia
ambiental sobre el uso y manejo de los recursos, a partir de la idea de
problematicas ambientales, dimensién que estard atravesada por un conjunto de
categorias tedricas que enmarcan y estructuran la propuesta de ensefianza.

En este contexto la disciplina y su renovada postura epistemolégica muestra
amplias posibilidades de concretar estos propdésitos. Desde la perspectiva de las
Ciencias Sociales, la Geografia aborda las transformaciones espaciales que se han
producido dentro de la I6gica del capitalismo global, como producto social “es
decir como resultado de las diversas acciones de las personas, las diferentes
relaciones de poder y los conflictos presentes en las sociedades” (Zenobi, 2009:
103).

Una geografia escolar inspirada en nuevos enfoques, permite producir nuevas
formas pedagdgicas que aborden otras formas de concebir al espacio, lo que no
significa que la enseflanza critica sea reproducir en el aula la produccion
académica, sino como afirma Fernandez Caso (2007:27) “construir una relacion
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pedagdgicamente potente entre el saber académico y las necesidades formativas y
los intereses de los alumnos”.

En relacion a la ensefianza renovada del concepto Recurso Natural, Gurevich
(2001: 160) sefiala su importancia y la sitia dentro de la perspectiva de la
Apropiacion de los Recursos Naturales. “Trabajar con el concepto de recurso
natural significa situar los elementos y funciones de la naturaleza en un contexto
social particular, en un uso histérico y en un determinado momento del desarrollo
econdmico y tecnologico de una sociedad dada”. Sobre esta misma idea han
trabajado Bocero, S y Natenzon, C (2007). En trabajos mé&s recientes Gurevich
(2005) indica:

Los elementos naturales, valorizados historicamente, que satisfacen
necesidades humanas se denominan recursos naturales. Tomar este
enunciado para las clases de geografia como una disciplina social implica
orientar la ensefianza para que los alumnos puedan comprender que en cada
momento histdrico la sociedad valoriza y se apropia de distintos elementos
de la naturaleza, de acuerdo con su grado de desarrollo econémico y
tecnoldgico. A partir de este proceso, los elementos y funciones de la
naturaleza se convierten en recursos. El concepto de recursos naturales, es
clave para la articulacion del mundo de la naturaleza y del mundo de la
sociedad. Esta perspectiva interrelaciona la dindmica social y natural, en un
proceso de valoracion socio — histérico. (p. 60)

En suma, la representacion que los/as estudiantes construyan sobre éste concepto
serq clave para que puedan alcanzar un nivel de andlisis que les permita
dimensionar la escala territorial de los conflictos, de manera que no se presente
como un concepto abstracto en si mismo, sino reflejo de una relacion sociedad-
naturaleza construida a través del tiempo, resultado de la interaccion de la dindmica
natural y resultado de un proceso social, de uso y apropiacion, que generé y
continda generando infraestructuras particulares a cada espacio, y que compone
relaciones y tensiones de poder en torno a su uso, bajo la l6gica de acumulacién
capitalista. En este sentido es necesaria la mirada de los recursos naturales como
Recursos Colectivos?, en tanto reflejan ese proceso de valorizacion y apropiacion
historica, pero también para reafirmarlo en el sentido colectivo de la palabra y no
como elementos “naturalmente destinados a la apropiacion privada”.

La autora sugiere trabajar la siguiente triada de conceptos para abordar estudios
problemas: Recursos Naturales — Actores Sociales — Intencionalidad, cuyo
propdsito es identificar las racionalidades dominantes de los problemas socio
territoriales.

2 Término utilizado por Thierry Linck (2006)
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e Actores sociales: Nos referimos a los sujetos de la vida social, individuales o
colectivos, publicos o privados, comunitarios o institucionales son estos sujetos
los protagonistas de las acciones correspondientes a la construccion de los
territorios. (...) son portadores de ideas puntos de vista e intereses que se
traducen en acciones y decisiones que dejan huellas visibles o no en el territorio.
(2001:163)

e Intencionalidad: la idea de construccion permanente del territorio exige subrayar
las intencionalidades de los sujetos sociales y de los agentes econdmicos, publicos
o privados, en dicho proceso (...) deben incluirse en el andlisis no solo los
contextos socioculturales y los llamados “climas de época”, sino principalmente
las logicas y racionalidades del capitalismo global, con sus instituciones y sus
modos de regulacion. (2001:164 y 165)

Respecto a la definicidn de los conceptos que completan la propuesta, expone:

La triada conceptual sugerida para el abordaje de los estudios problemas se funda
en la idea de: “exponer las distintas intenciones, puntos de vista e intereses de los
actores sociales implica resaltar que las formas espaciales no son caprichosas ni
fortuitas, sino que hay razones y causas que deben analizarse e interpretarse si se
quiere comprender una configuracion territorial.” (Gurevich 2001: 165)

De esta manera, el analisis se presenta desde una dimension compleja, donde
resalta el rol de los actores sociales, la légica de apropiacién, las tensiones y el
proceso. Este tratamiento escolar de la geografia, se acerca al entendimiento del
territorio como recurso colectivo, como lo plantea Thierry Link, autor sobre el que
retomaré més adelante.

La categoria Territorio ofrece una posibilidad concreta de arribar a dimensiones
geograficas mas pertinentes a los/as estudiantes del ciclo basico, siempre y cuando
se la entienda desde su renovacién conceptual, producto del debate tedrico
epistemoldgico que atravesdé la ciencia en los Gltimos afios, y esta re-
conceptualizacion brinda un lugar clave a las relaciones sociales que se dan
justamente en el territorio, y que se vinculan esencialmente al uso y
aprovechamiento de los Recursos Naturales. Es en este sentido que propongo la
reflexion sobre la ensefianza de la geografia, y en este marco, la ensefianza de los
Recursos Naturales: pensandola desde los cambios que atraveso el territorio desde
la década de 1970.

Es pertinente entonces, pensar la organizacion social de los territorios en el marco
del proceso de reestructuracion capitalista. Un proceso que se define desde las
nuevas estrategias en las cuales el sistema capitalista ha redefinido la forma de
acumulacion del capital que tienen un impacto directo sobre el territorio, vinculado
principalmente al rol que asumen actualmente los Estados-nacion. Las politicas
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disefiadas e implementadas por el Estado-Nacion son primordiales en el analisis del
uso y aprovechamiento de los recursos naturales. Una mirada que Harvey (1997)
completa cuando indica que la Idgica de acumulacién no ha cambiado, ha
cambiado la forma de acumulacién capitalista.

La incorporacion de la dimension territorial debe introducir de forma concreta la
dimensién del poder en la configuracion de los distintos territorios. Estas
dimensiones estan vinculadas al uso y apropiacion de los recursos naturales vy
requieren de un enfoque que permita vislumbrar los impactos territoriales del
proceso de reestructuracion del capitalismo, permitiendo comprender que el
ingreso de empresas transnacionales en diferentes paises sigue una logica territorial
que es necesario de ser entendida desde el concepto de territorialidad.

Respeto de la dimensién de éste concepto, en el marco de las transformaciones del
capitalismo global, Sack expresa:

El territorio puede ser usado tanto para contener o retener como para
excluir, y no es necesario que los individuos que ejercen el control estén
dentro del territorio (...) la territorialidad es una estrategia para establecer
diferentes grados de acceso a las personas, cosas y relaciones. (Sack,
1986:2)

Autores como Sack, Raffestin, Santos, entre otros, han realizado contribuciones al
concepto de territorio con la identificacion de elementos y caracteristicas que lo
explican. Benedetti retoma esta idea y sefiala:

El territorio no es un soporte material, un objeto sobre el que se desarrollan
los procesos: el territorio mismo es un proceso, que atraviesa y es
atravesado por otros procesos. Es la sociedad, a través de sus relaciones, la
que construye no “‘el” sino “los” territorios. (2009, p.7)

Linck (2006) introduce una nueva perspectiva sobre el territorio y la territorialidad;
gue apunta a reconsiderar la dimension desde la cual se explican las formas de
apropiacion, que segun sostiene, no se establecen desde decisiones individuales,
sino que responden a decisiones colectivas. Esa impronta se manifiesta en el
conjunto de acciones colectivas, que reflejan relaciones jerarquicas, relaciones
cooperativas, pero que también son la materializacion de intereses distintos que
reflejan tensiones y contradicciones propias del capitalismo. Sobre esta idea Link
(2006) sefala:

(...) el territorio focaliza simultaneamente relaciones de competencia y de
cooperacion, que es objeto de conflictos que suelen resolverse y superarse en
la construccién de solidaridad y/o de jerarquia. Es en este punto donde el
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territorio puede tomar su sentido verdadero de patrimonio colectivo que se
moviliza en un proceso de produccion de la sociedad. Es precisamente en
torno al manejo y a las modalidades de apropiacion de este patrimonio
compartido que cobran sentido las interacciones y las contradicciones entre
territorios y globalizacion (...) El territorio se vuelve entonces objeto de
conflictos y de rivalidades entre usuario al mismo tiempo que conforma la
sustancia de un proyecto colectivo. (110-111).

En esta perspectiva, el territorio es planteado como un recurso, y por tanto como
un recurso colectivo. Se pone énfasis en la organizacion y en los conflictos
abriéndose nuevos interrogantes que emergen en un escenario de acaparamiento de
recurso colectivos y de destruccion de la propiedad colectiva (Link, 2006).

Asi, la expresion del capitalismo global se establece desde el cuestionamiento a sus
conceptos fundacionales, poniéndolos en tension con los fundamentos asumidos
por el autor:

Siguiendo esta pista, ¢no puede plantear la globalizacién como un proceso
de acaparamiento de recurso colectivos y de destruccion de la propiedad
colectiva? Vale como hipotesis, pero el énfasis que se pone en la
organizacion y en los conflictos abre nuevos interrogantes sobre la
globalizacion, el desarrollo y el pensamiento econdmico. (Link, 2006: 111)

Gurevich (2001) trabajé sobre el proceso de reestructuracion capitalista,
desarrollando las consecuencias territoriales de la reestructuracién productiva en
Argentina a partir de la década de 1970 recuperando algunas caracteristicas que se
vinculan al uso y aprovechamiento de los Recursos Naturales. Estas caracteristicas
se expresaron en la aparicion de producciones primarias puntuales con alto
contenido tecnoldgico destinadas al mercado externo, (en desmedro del mercado
interno) y mayor presencia de los Estados provinciales en la negociacion de
proyectos industriales en las regiones.

Desde esta postura la autora reafirma la idea de crecimiento territorial desigual
“debido a que el mayor despliegue productivo tiende a establecer una nueva forma
de polarizacion. (...) propenden a localizar sus plantas seglin ventajas comparativas
gue ofrece cada lugar en funcién de sus recursos y/o su ubicacion respecto a
mercados externos”. (Gurevich, 2001: 86). La constante presencia de movimientos
de capital extranjero, especialmente en los paises subdesarrollados, nos introducen
a conceptos como la desterritorializacion y reterritorializacion. Harvey, citados por
Hevilla y Zusman (2007) refiere a estos conceptos como:

(...) el proceso mediante el cual, el capital, en su reestructuracion, a través
de la “destruccion creativa”, instala nuevos modos de organizacion politica,
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econdmica o cultural. Es decir, se dota al territorio de una nueva l6gica
imponiendo una nueva forma de organizacion del territorio. Este ya no se
restringe a un espacio delimitado por el espacio nacional, no sélo por que
las acciones de las empresas traspasen fronteras, sino porque la logica
territorial de explotacion puede superar los limites fronterizos. De esta
forma las fronteras parecen difuminarse, hasta que las tradiciones sociales y
culturales, y el &mbito de la legislacion aparece para reafirmarlas. (p.2)

Cicollella (2007) da un peso importante en este proceso a las innovaciones
tecnoldgicas, explicando a partir de ellas las nuevas formas de organizacion de la
produccién. Expone que la condicion emergente en este contexto de capitalismo
global-neoliberal es la fluidez, entendida como la velocidad de rotacién de los
capitales de acuerdo a su grado de rentabilidad. A este escenario, agrega, la
flexibilidad se manifiesta en los procesos de privatizacion y desregulacion
financiera, propios de este sistema econdémico. Esta fluidez avanza sobre
estructuras tradicionales del territorio, las reconfiguran y paraddjicamente,
constituye a la revalorizacion y enriquecimiento de algunas condiciones locales
remitiendo a lo que Milton Santos (1994) denomindé como “el retorno del
territorio”.

De esta manera, las propuestas de ensefianza deben fundamentarse en el dialogo
que habilitan las categorias territorio y recursos naturales, mediadas por el proceso
de reestructuracion capitalista, como anclajes teoricos, en tanto la revisiéon y
reformulacion critica de éstos conceptos en los ultimos afios, permiten repensar los
propdsitos de la ensefianza de la geografia y reflexionar sobre la seleccion de
conceptos y tematicas socialmente relevantes.

A\. Secuenciacion de contenidos sugeridos

Como punto de partida, se toman algunos aspectos de la propuesta de Raquel
Gurevich, quien desarroll6 diversos trabajos de abordaje territorial para la
ensefianza media. En una de sus propuestas de trabajo® destaco la importancia de la
seleccién de conceptos y problemas. Esto permite delimitar el campo de abordaje y
establecer una explicacién fundada desde un marco teérico claro.

“Conceptos y problemas son herramientas clave para concretar un trabajo
profundo y fundamentado en las aulas. Conceptos para huir de los datos per
se, de la informacion en bruto. Problemas para pensar contextuadamente los
hechos, para establecer relaciones causales o intencionales entre ellos y

® Ver en “Conceptos y problemas en geografia. Herramientas bésicas para una propuesta educativa” En:
Aisembreg, B y Alderoqui, S (comp.) “Diddctica de las ciencias sociales II. Teorias con prdctica”. (pp. 159 -
181). Ed. Paidos educador. Buenos Aires.
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para reconstruir procesos, apelando a interpretaciones maultiples y
contrastadas.” (p. 160)

Para la seleccion de los temas, problemas y conceptos a trabajar, es necesario
establecer un marco de abordaje, que supone preguntarse sobre las decisiones que
giran en torno al uso de los recursos naturales, a la racionalidad que se impone
respecto a su uso. Lia Bachmann sostiene que “el manejo se va definiendo a partir
de preguntas clave como cuales recursos naturales se explotaran, cuanto, como,
ddnde, quién, hasta cudndo, para qué, para quién, con qué tecnologia, que cambios
provocara en el ambiente, si estos serén irreversibles y a quienes afectara.” (2011:
83)

De esta manera el enfoque elegido desde el concepto de uso y aprovechamiento,
incluye una mirada sobre la intencionalidad y el uso de los recursos, que atiende a
un proceso historico, y esto permite vislumbrar la racionalidad que se impone al
abordar los mismos. Finalmente, en cuanto a las enunciaciones realizadas, y
siguiendo la propuesta de Susana Barco, se ha pensado en elaborar un programa
donde los contenidos se plantean a partir de PROBLEMAS. La seleccién de este
criterio responde, por un lado a la mirada teérica metodoldgica, y por otro lado a
que su formulacion permite una “enunciaciéon que entrafia una/s duda/s, cuya
respuesta es desconocida, pero que habitualmente puede ser hallada™®. En este caso
las problematicas socioambientales sirven como medio para presentar el trabajo en
el aula. Siguiendo la linea de Fernandez Caso quien sugiere trabajar con tematicas
de la realidad social que impliquen la blisqueda de soluciones y respuestas: “son
problemas en los que pueden reconocerse numerosos elementos (sociales, politicos,
econodmicos, culturales, ambientales) y que en la mayoria de los casos se
encuentran relacionadas entre si (...) requieren ser resueltas, analizadas y
discutidas desde diversos enfoques y posturas.” (2007: 28)

De acuerdo a estos lineamientos tedricos y metodolégicos desarrollados y a las
observaciones realizadas para el disefio curricular de la provincia de Rio Negro, se
trabajara sobre el desarrollo de un programa para segundo afio de la escuela media
rionegrina.

Eje Conjetural®:
argentino.

Uso y aprovechamiento de los recursos naturales en el territorio

Propositos:
e Comprender el uso de los recursos naturales como resultado de un proceso

de valorizacion histérico y como parte de procesos econdémicos.

*En ficha proporcionada en el seminario: “Acerca de los programas de las asignaturas”. Lic Susana Barco.
5 . . . R .
En ficha proporcionada en el seminario: “Acerca de los programas de las asignaturas”. Lic Susana Barco.
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Analizar las consecuencias socio-territoriales que resultan del proceso de

valorizacién de los recursos naturales.

Visualizar las desigualdades regionales en el manejo de recursos naturales.
Dimensionar la racionalidad extractivista de los recursos naturales en la
I6gica de acumulacidn del capitalismo global.

Reflexionar sobre las consecuencias socio-ambientales que se vinculan a la

I6gica extractivista.

Dimensionar los limites naturales y sociales del manejo de los recursos

naturales.

Reflexionar sobre la propuesta de desarrollo sustentable y su aplicabilidad
a la légica de consumo en la actualidad.
Desnaturalizar la idea de que no existen alternativas posibles al modelo

extractivista de la actualidad.

La planificacion plantea cuatro temas “candentes” de la actualidad de nuestro pais,
y desde la que se propone el trabajo desde la formulacion de interrogantes
organizados de la siguiente manera:

Estudio de caso Temas sugeridos®

El reclamo de Soberania sobre las Islas
Malvinas: ElI manejo de los recursos
naturales y el impacto sobre el ambiente y la
economia generan debates permanentes que
se manifiestan en los medios de informacion
¢ Por qué es importante conocer nuestros
recursos naturales? ¢ Quiénes deciden sobre
el uso de los recursos naturales? ¢ Qué
relevancia tienen los debates y la informacion
que nos llega desde los medios de
comunicacion?

El territorio argentino: limites. El concepto
de Soberania y la apropiacion de los recursos
naturales. El reclamo de territorios. La
Antartida y las Islas Malvinas: ;Quiénes
manejan los recursos naturales? Rol de las
empresas transnacionales. Las actividades
economicas Yy los sectores de la economia.
Perspectivas del manejo de los recursos
naturales: extractivista — conservacionista y
desarrollo sustentable. Limites y alcances de
cada perspectiva.

EJE
N°2

Las contradicciones del desarrollo econdmico
sojero. La estructura econdmica de nuestro
pais desde 1880 es agroexportadora. En la
actualidad la produccion de soja es uno de

los pilares de la economia nacional. ¢ Por qué

se opta por este camino? ¢ Qué consecuencias
socio-ambientales genera este
aprovechamiento? ¢ Es sustentable? ¢ En qué
forma afecta a la poblacién de nuestro pais?
¢ Qué hay después del modelo sojero?

Las condiciones naturales de la llanura
chaco-pampeana como recurso valorizado
histéricamente. La produccion de soja:
importancia en el mercado mundial actual. El
rol del Estado y Los productores agricolas.
Dependencia tecnolodgica: los paquetes
tecnoldgicos. La retraccion ganadera. El
avance de la frontera agraria y sus
consecuencias ambientales: deforestacion.
Degradacion de suelos. Desertificaciéon. El
avance de la frontera agricola sobre los
circuitos productivos tradicionales. ¢Un
futuro con desiertos verdes?

® Los temas sugeridos permiten orientar el abordaje de los ejes. En los cuatro ejes desarrollados en esta propuesta,
no representan contenidos a desarrollar de forma meramente tedrica, sino relevantes de desarrollarse vinculados a
las problematicas planteadas.
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Yacimientos de Hidrocarburos no
convencionales: ;Un debate territorial con la
agricultura de riego en el alto valle de Rio
negro y Neuquén? Los origenes de
asentamiento en nuestra Region del alto valle
de Rio negro y Neuquén se vinculan a la

Las actividades productivas en el alto valle
de Rio Negro y Neuquén: recursos
valorizados. Actores sociales que manejan el
circuito productivo. Hidrocarburos y los

costos ambientales sostienen la rentabilidad

econémica? ¢ Qué hay después de la mineria

a cielo abierto? ¢ CoOmo afectan estas formas
de produccién a la poblacion?

EJE : 4 ; - acimientos no convencionales: demanda.
" Fruticultura ¢ Sigue siendo en la actualidad yacim L P
N°3 S . N Perdida de la productividad agricola en el
la actividad mas relevante? ¢ Qué . ~
. o L alto valle en los Gltimos 20 afios. El debate
importancia tienen las actividades -
. . L por el uso y calidad de los recursos suelo y
hidrocarburiferas en el dinamismo de nuestra
N L agua.
region? ¢ Como afecta a las actividades
agricolas?
Mineria a cielo abierto. Formas de
La megamineria a cielo abierto. La explotacion. Ubicacion espacial.
megamineria a cielo abierto es una de las Disponibilidad de recursos naturales
formas de explotacion minera desarrolladas vinculados a las condiciones naturales. La
en nuestro pais, sobretodo en areas de la disponibilidad de agua en la argentina arida,
EJE Argentina arida. ¢ Qué impacto tiene este tipo | importancia y aprovechamiento. Distribucion
N4 de explotacion sobre estas areas? ¢ Qué de la poblacién. Politicas neoliberales y leyes

mineras. La vinculacion territorial en el
circuito de la mineria a cielo abierto. Rol de
las empresas multinacionales. Rol del estado.

El debate sobre la mineria a cielo abierto.

Espacios de resistencia: El caso Esquel.

B. Desarrollo de la propuesta

La tematica es la actividad petrolera en la Patagonia norte, del cual existen posturas
diversas ante la llegada de capitales extranjeros en el yacimiento “Vaca Muerta”
(Neuquen). EI discurso politico en relacion a esta actividad ha generado empatia
con muchos sectores de la sociedad ante la promesa de la generacion de empleo y
riquezas, que veran derramar sus ganancias a otros sectores productivos. Por otro
lado, la agricultura de riego, histérica en tanto ha determinado la configuracién
territorial del Alto Valle, se encuentra en su peor momento. EIl recurso hoy
mundialmente estratégico del petrdleo, y el tradicional uso del suelo se encuentran
en el aprovechamiento de un mismo recurso: el agua. Se genera asi una pregunta:
(Qué limites encuentra el “boom” petrolero, cuando se lo analiza desde la
perspectiva del uso del agua y del suelo? Por otro lado, los usos tradicionales del
suelo, se estdn viendo retraidos ante este auge de inversiones que alienta la
especulacion inmobiliaria. Este enfoque pretende profundizar sobre aspectos que
escapan al analisis mediatico al que se exponen los estudiantes. De esta manera se
plantean en esta propuesta los siguientes aspectos:
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Eje 3: Alo valle: Agricultura y Petnileo

Lectura Compartida:
Articub diario: “;Fruticultura o Petrileo?’

-

-Generacion de Interrogantes y analisis del articulo
-Bisqueda deinformaciin de bos estudiantes sohre el méiodo de Fractura hidraulica \

Localizacin Alio Valle con “Google earih”
Anilisis satelital de USOSDEL SUELO
REGISTRODE
CONCLUSIONES - Generacin de Interrogantes
-Busquedadeinformacion de bs estudiantes sobre b actividad agricol
JUEGO
DEROLES

PRIMER MOMENTO': Se propone la lectura de un articulo del diario “Rio
Negro” (se puede encontrar completo en®). Esta actividad puede adoptar los
formatos de: lectura compartida, lectura en grupos, o dividir el articulo en dos
partes repartiendo en distintos grupos (la eleccion esta guiada por la dindmica del
grupo y su entrenamiento en las actividades y en el debate). Si se opta por la
modalidad de lectura compartida, cada estudiante manifiesta qué datos conoce o le
resultan familiares de la lectura realizada y que a continuacion resuelvan las
consignas (debajo del articulo). Si se opta por trabajo en grupo, se sugiere plantear
las consignas que aparecen a continuacion del articulo, la resolucién y la puesta en
comun.

¢FRUTICULTURA O PETROLEO?
DIARIO RIO NEGRO Articulo on line: “;Fruticultura o Petroleo?”. 3/11/13.
El dilema
El incipiente fendémeno de la explotacion en arenas compactas debajo de los frutales, en el corazén
productivo de Allen ¢convivencia posible?

" Los tiempos para cada momento queda a consideracién del profesor en relacién a la dinamica grupal.
& Disponible en http://www.rionegro.com.ar/diario/el-dilema-1347839-9575-notas_energia.aspx
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La fruticultura y la actividad hidrocarburifera comparten hoy un bien escaso: la tierra. Desde hace
pocos afios, y cada vez con mas intensidad, locaciones de gas y petréleo conviven con plantaciones de
peras y manzanas en el Alto Valle del Rio Negro.

Las empresas petroleras ampliaron sus horizontes productivos y —de la mano de los programas que
implemento el gobierno nacional- incrementaron las reservas energéticas.

Por ejemplo el programa Gas Plus, promovido en el 2008 por la Secretaria de Energia de la Nacion,
generd para las operadoras un esquema de incentivos orientados a la incorporacion de nueva
produccion de gas natural. En ese escenario se encuentra inserta la empresa Apache Energia
Argentina, concesionaria del area rionegrina Estacion Fernandez Oro (EFO), que abarca un amplio
sector del ejido productivo de Allen.

La EFO tiene una superficie total de 192,93 kildmetros y precisamente en esta area Apache realiza
desde el 2006 perforaciones en medio de las chacras valletanas con el fin de obtener gas de tight
sands. Estos reservorios se caracterizan por la presencia de areniscas o arcillas muy compactadas de
baja permeabilidad y porosidad, que impiden que el fluido migre naturalmente y por lo cual la
produccion comercial resulta posible Gnicamente mediante utilizacién de tecnologias de avanzada.
Las perforaciones llegan a alcanzar los 3.800 metros de profundidad y se efecttian a través del método
de fracturacion hidréaulica.

Ambas actividades contrastan de manera notable. Una hectarea en la que durante mas de cien afios el
hombre preparé el suelo para producir frutas, puede transformase en pocos dias en una pequefia
"ciudad" repleta de trailers, camiones, generadores de energia, equipos para realizar las perforaciones
y poblada por decenas de operarios que, con la misma rapidez, montan y desmontan las torres
petroleras y toda la pesada estructura que requiere una locacion.

DE CHACARERO A SUPERFICIARIO

A nadie escapa que la fruticultura regional atraviesa desde hace afios un complejo problema de
rentabilidad que ha dejado, principalmente, a los pequefios productores fuera de competencia.

En este contexto, obtener una renta proveniente de la industria petrolera por los derechos de
servidumbre aparece en el sector como una posibilidad de obtener recursos econémicos de manera
rapida y segura.

La "conversion" de chacarero a superficiario es un proceso que marca en forma clara las diferencias
que existen entre las dos actividades en cuestion: la fruticola y la hidrocarburifera. La primera obtiene
resultados a mediano y largo plazos y enfrenta una serie de riesgos que estan condicionados al
mercado, al tipo de cambio y a factores climéticos. Una explotacion fruticola —ya sea de pomaceas o
carozos— necesita desde el momento en que es plantada al menos cuatro afios y para comenzar a
producir y alcanzar su maximo rendimiento después de los diez afios. El costo que debe afrontar un
chacarero para producir un kilo de fruta se estima entre 1,50 pesos y 2 pesos y se discrimina de la
siguiente forma: 90 centavos para las tareas culturales e insumos, 50 centavos para levantar la cosecha
y 20 centavos mas que se calculan para la amortizacion de maquinarias y herramientas.

Un productor que posee una chacra pequefia 0 mediana, de monte tradicional, produce actualmente un
promedio de entre 25.000 y 30.000 kilos de fruta por hectarea, por afio. En la Gltima temporada,
productores de este tipo pudieron vender el kilo de fruta a 1,20 pesos (teniendo en cuenta la fruta de
industria, la destinada al mercado interno, a exportacion y las clasificaciones que hacen las empresas
empacadoras). Si un productor de la zona de la EFO decidiera alquilar su chacra de monte tradicional
para que un tercero continde desarrollando la produccion fruticola, podria llegar obtener un alquiler
mensual de entre 450 y 500 pesos por hectarea.

Segun pudo averiguar "Rio Negro", en la EFO se han firmado hasta el momento 35 convenios entre la
concesionaria Apache, 34 productores y una institucion, el Aeroclub Allen, que en su propiedad de la
barda norte alberga los piletones para el tratamiento del cutting o recorte de perforacion. Los 35
superficiarios de la EFO han hecho acuerdos con la petrolera Apache por la utilizaciéon de 34,5
hectareas. ElI 70% de esa superficie tiene o tenia produccion frutihorticola. Cabe destacar que la
superficie total en la EFO concesionada a la petrolera alcanza las 2.797 hectéareas.
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El monto que desembolsa anualmente la operadora para abonarles a los chacareros-superficiarios los
derechos de servidumbre de paso supera los 2.050.000 pesos (por las 34,5 ha). Si bien los valores
varian en los diferentes acuerdos, se puede estimar que un productor que cierra un trato con la
petrolera recibe sumas por la utilizacion de una hectarea que van de los 60.000 a 65.000 pesos por
afio: diez veces mas en cantidad de dinero de lo que percibiria si éste decidiera alquilar la misma
hectéarea para producir frutas.

Pero, ademas, en la mayoria de los casos se establece el pago de una suma por Unica vez (es lo que
abona la petrolera para entrar a la chacra —por ejemplo— en caso de que deba desmontar). Ese monto
Unico puede ir de 70.000 a 120.000 por el total del terreno (de una y media a dos hectareas, segun el
estado). A ese valor se afiade el pago anual que se actualiza segun los indices inflacionarios del Indec
y el incremento del costo de vida. Los montos pautados dependen de la actividad productiva
desarrollada en la tierra donde se haran las perforaciones. En general se aplican los valores
determinados en forma conjunta por la Secretaria de Energia de la Nacion (SEN) y el Ministerio de
Agricultura de la Nacion (Minagri) y establecidos en la normativa legal, para ser utilizados de comdn
acuerdo entre el productor superficiario y la compafiia y, en algunos casos particulares, valores
diferentes por acuerdo de ambas partes (ver normas del derecho del superficiario).En definitiva, es
natural que un productor fruticola advierta un interés econémico notablemente superior al que
obtendria con su actividad originaria, en las actuales condiciones de mercado. Amén de obtener por
Unica vez un pago equivalente a una compra barata del inmueble, el chacarero que decide alquilarle a
una petrolera recibira una renta anual hasta diez veces mayor de lo que recibiria por un alquiler para
produccion. Al cabo del contrato, se le devolverd la propiedad. Aun admitiendo las peores
condiciones de restitucion en cuanto a fertilidad de la tierra, el costo de recuperarla —si se pudiera—
posiblemente sea menor a la adquisicion de una nueva parcela.

Se orienta el debate a partir de los siguientes interrogantes:

e (Cudl es el problema que se plantea en el texto?

e ;Cuales son los riesgos para producir a los que se enfrenta un productor
agricola en nuestra region?

o Define las caracteristicas de la produccion de gas en la Estacion Fernandez
Oro.

o ;Qué relacion estableces entre las estrategias que asumen los productores
relegados de la actividad agricola y el impacto de las actividades de
explotacion hidrocarburifera no convencional?

e ;Qué recursos naturales usan en comdn ambas actividades?

Es muy importante registrar en un afiche, documento compartido o en la carpeta las
conclusiones obtenidas.

SEGUNDO MOMENTO: Se presenta la observacion y andlisis de la fotografia
que aparece en el articulo analizado: /Qué objetos se muestran en la foto? ¢(Qué
problemas/preocupaciones nos sugiere su observacion?
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La convivencia de la Agricultura y el petréleo en Allen, Rio Negro. Foto del diario Rio Negro. 3/11/13.

Se motiva la busqueda de informacion (en biblioteca y en la web, indicando la
necesidad de citar la informacion correctamente) con las siguientes preguntas:

e (Qué son los yacimientos de petrdleo no convencionales? ¢Cuando
empezaron a tener relevancia en nuestra region?

e (Por qué se plantea que es necesario para el funcionamiento de la
economia la busqueda de nuevos yacimientos de gas y petréleo?

e ;Qué empresas estan encargadas de la explotacion de estos recursos? ;Qué
rol cumplen el Estado provincial y Nacional?

e (Qué impactos puede traer a corto, mediano y largo plazo el método de
fractura hidraulica o “franking” para la extraccion de petroleo no
convencional? (Averigua en distintas fuentes, no olvides citarlas)

Agregar esta informacion al documento de registro grupal.

TERCER MOMENTO: Se analiza la siguiente imagen satelital que se extrajo de
Google earth.

Se propone la siguiente actividad de interpretacién de imagen satelital:
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Coloca un papel de calcar, filmina, o trabaja digitalmente® sobre la siguiente
imagen satelital e identifica: Curso del Rio Limay - Curso del Rio Neuquén - Curso
del Rio Negro -
Superficie de la
Meseta - Ladera de
la meseta o “Frente
de Barda” - Con
una flecha
direccion de la
Pendiente - Uso del
suelo urbano - uso
del  suelo rural
agricola -Ruta
nacional N° 22 -
Ruta Provincial N°
65 - Canal Primario A
y Puente 83. Eechas/delimagene 2014 38258121.08"'S' 67957:18.53" 0 elevacion 259'm

©120,/4]Inav/Geos stemasiSR LY

CUARTO MOMENTO: Trabajo con bibliografia. Tema: Agricultura en el alto
valle: 1) ;Cdmo es la estructura de la tierra y quienes producen?

2) ¢Por qué la produccion de manzanas y peras ha disminuido en la region en los
ultimos afios?

3) ¢Quiénes concentran esa produccion?

4) ¢Qué ventajas tienen sobre el resto de los productores?

5) ¢qué estrategias adoptan estos productores relegados de la posibilidad de seguir
produciendo?

Agregar esta informacion al documento de registro grupal.

QUINTO MOMENTO Se realiza una puesta en comun de los resultados, en los
gue cada grupo expone sus conclusiones. Se anotan en el afiche los aportes de cada
grupo. Es muy importante la elaboracion colaborativa de un esquema, cuadro,
collage de ideas, o documento digital donde los estudiantes puedan evidenciar que
la problematica tiene una dimension compleja. Se debate en forma grupal la
pertinencia o no de informacion.

SEXTO MOMENTO: La actividad se cierra con un Juego de Roles™. Se divide a
la clase en actores sociales: Empresa Petrolera — Gran productor agricola —
Pequefio productor agricola que vende su chacra— Trabajadores de la cosecha — Un
intendente — Grupo de auto convocados preocupados por los impactos por los

® Se sugiere la utilizacion del software 2mp
19 Propuesta de actividad inspirada en “Cuadernos para el aula: NAP sociales tercer grado” Eje. Las actividades
humanas y la organizacién social. El caso del no a la mina en Esquel. Pag: 100 a 115.
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posibles impactos ambientales - Grupo de productores que ven afectadas su
produccidn por los impactos de la actividad extractiva no convencional.

Se le pide a cada grupo que prepare para la clase siguiente argumentos que avalen
su posicidn, y se realizara un debate donde el docente esta encargado de regular el
debate. El eje a discutir es ¢Seguimos permitiendo el avance de esta actividad en
nuestra zon