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Nos es muy gralo presentar el libro que los/as
lectores/as tienen en sus manos, produccién de un
conjunto de profesores y profesoras que mnos
dedicamos a la formacion didéactica del profesorado
en historia en diferentes facultades de universidades

nacionales.

APEHUN, es la Asociacion de Profesores/as de Ensefianza de la Historia de Universidades
Nacionales de fa Repiblica Argentina y con motivos del bicentenario de la independencia
del pais ha encarado el desafio de repensar el oficio de la ensefianza de la historia y ofiecer
propuestas para abordar los procesos histéricos desde una perspectiva actualizada

historiografica y diddcticamente.

Entre ofras tantas acciones que APEHUN promueve, en esla oportunidad nos hemos
planteado la organizacion del Primer Simposio APEHUN: “La ensefianza de la historia
ante los desafios del Bicentenario de Ia Independencia” con tres propositos concretos a)
generar un espacio de debate y reflexion sobre el pasado, presente y futuro de la
independencia para significar los procesos de produccién historiografica y didactica; b)
construir propuestas diddcticas innovadoras sobre el bicentenario de la independencia para
compartir con el profesorado y promover practicas de enseflanzas innovadoras en la
escuela y ¢) difundir experiencias y saberes didacticos de la historia y consolidar un nuevo
espacio de intercambios entre las ctedras de Didactica de la Historia y Practicas Docentes

de los profesorados en Historia de Universidades Piiblicas de la Argentina.

Sabemos, por diversa literatura especifica, investigaciones, textos escolares y practicas
docentes, que la Independencia del 9 de julio de 1816 se ha presentado como uno de los
tantos “hitos fundantes” de la “argentinidad” y que a partir de ellos se ha ido configurando
no solo un discurso, sino también un sentido de identidad ligado a intereses politico,

saciales y econdmicos de una época que anticipaba un todo porvenir.

Tgualmente sabemos que posicionamientos antagénicos e incluso contradictorios han
mostrado un modo de ver el pasado de la nacion argentina, visibilizando protagonistas,
territorios, paisajes, valores, cultura que por mucho tiempo han sido hegemonicas en la
ensefianza. En este marco el desafio de discutir perspectiva y enfoques que subviertan la

tradicién y generen tension en la ensefianza a partir de 1 Qué conceptos o categorias?, ;Qué



periodizaciones?, ;Qué sujetos?, ;Qué narrativas?, entre ofras, es un muy buena
opormmdad para innovar y visibilizar “otras caras de la misma moneda”.

Como toda conmemoracién, el proximo bicentenario de la independencia, tiene un cardcter
convencional. Esta primera dimension del ‘acontecimicnto_abre estos y otros interrogantes

para la ensefianza ante su inminente celebmc:on Muestla‘ ademas, su condicién de

construccidn social, el cardcter politico del TECL]C!dO 'y sgunta por el vinculo que, en el

presente, nos une con ese pasado.

Al tratarse -como sosteniamos- de un acontecimiento que tradicionalmente ha remitido
directamente al origen de la comunidad, ofrece una ocasion para revisitar aquellos relatos,
entre otros, sobre la identidad nacional, el lugar de los actores sociales en la historia, los
conflictos, que naturalizaron lo contingente, cristalizaron lo construido e invisibilizaron las
disputa'y contradicciones propias de todo proceso histérico.

Celebrados en su dimension conmemorativa-y reconstruida por el pensamiento histérico,
estos nuevos relatos pueden contribuir a promover una conciencia vital para el andlisis de

nuestros problemas, reconociendo sus potencialidades actuales y proyeccién futura.

Los textos, que el lector/a podré disfrutar, son polifonicos y esa polifonia da cuenta de la
diversidad de voces, experiencias y trayectorias en el campo de la formacién de profesores
y profesoras en diddctica de la historia y los hemos organizado en tres partes y cada una
nuclea propuestas didécticas (con debates actualizados historiogrifica y didécticamente)
para abordar en diferentes niveles del sistema educativo.
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Miguel y Celeste en cl capitulo 1, proponen recuperar algunos
aportes fundamentales de la perspectiva critica para pensar la
relacion Historia, conmemoracion y ensefianza en oportunidad
del bicentenario de la independencia. Atendiendo a perspectivas
de las Ciencias Sociales y de la Historia que aportan y actualizan
la posibilidad de innovar en las pricticas de ensefianza. Se
proponen  interpelar  las finalidades, los contenidos y

metodologias desde el enfoque didactico critico orientado a la
formacién del pensamiento histérico. Las reflexiones que surgen de ese breve recorrido por
la investigacién intentan constituirse en pistas para pensar didacticamente el proceso de
ensefianza sobre la independencia en el contexto del bicentenario. Son orientaciones que €l
o la lectog/a de este libro encontraran como sugerencias, perspectivas historbgréﬁcas y
enfoques didacticos desde los cuales podra tomar, adaptar, modificar o completar las
propuestas construidas por una comunidad de profesores y profesoras que nos dedicamos a
la did4ctica de la historia en la formacton del profesorado en distintas universidades

piiblicas de la Argentina.

Marta, Ana Maria y Alcira, desde la ciudad del bicentenario, en el capitulo 2, nos
ofrecen un espacio de reflexion y didlogo sobre las posibilidades de la ensefianza de la
historia local. Para ello construyen una serie de secuencias didécticas renovando
interrogantes sobre un campo complejo que articula variados contextos: sociales e
institucionales. Toman como objeto de estudio los procesos de transicién entre la crisis del
sistema colonial y el nacimiento del nuevo orden independiente, lo problematizan desde el
presente, en el contexto del bicentenario. En esta direccion la propuesta alude a lo
historiografico, lo temporal y espacial y a la trama socio-histdrica en sus dimensiones,
politica, social, economica y cultural con la finalidad de estimular nuevas preguntas sobre
el como ensefiar desde lo disciplinar y lo didactico a jévenes capaces de desarrollar

pensamiento critico, de apropiarse de la historia y de construir subjetividad.

En el capitulo 3, Maria Elina, Maria Fernanda y Carina plantean de manera sucinta los
estudios histéricos que sobre la region/provincia, en el caso de Salta, se han realizado
desde las diferentes perspectivas historiograficas; con la intencion de trabajar la relacion
entre el conocimiento histérico producido y los contenidos escolares. Las autoras sostienen
que el didlogo de los aportes historiograficos posibilitara construir nuevas dimensiones
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interpretativas de la historia y al mismo tiempo poner en juego los desafios que implica su

ensefanza.

Beatriz, Susana y Eduarde, desde Rio Cuarto, en el capitulo 4, plantean una propuesta
diddctica con la idea de complejizar el analisis, identificando intencionalidades y
reescribiendo el Acta de Independencia. Sin duda que la Declaracion de la Independencia
fue el resultado de un proceso conflictivo con marchas y contramarchas, en este sentido y
para que nuestros estudiantes puedan conocer la complejidad de esta etapa, pensamos una
secuencia diddctica con la intensién de trabajar el bicentenario de la independencia,
problematizando dicho proceso para ello nos preguntamos: (En qué contextos y con qué
intencionalidades se decidié la declaracién de independencia en lo que hoy es Argentina?
(Podemos, en el contexto actual, pensar en una nueva declaracién de independencia para el

pais?

En la segunda parte, que hemos denominado “Los procesos de independencia en clave
comparada: el espacio Latinoamericano como proyecto pasado-futuro”, desde cérdoba,
Susana, Nancy y Mariano recuperan una frase significativa: “Los dolores que quedan son
las libertades que faltan” -con la cual titulan el capitulo 5- para referirse al paso gigante
que implicé, en pleno S. XX, la Reforma Universitaria, como un modo de redimirse sobre

una revolucion, a una hora americana, a otra libertad.

En este marco, y con motivos del Bicentenario de la Declaracion de la Independencia de
las Provincias Unidas, el territorio que luego tomard el nombre de Republica Argentfna,
plantean una propuesta de ensefianza que se propone recuperar saberes previos de jévenes
en escolaridad secundaria y de adultos acerca del proceso de la Independencia
latinoamericana y el caso argentino en particular. Para ello utilizan cuestionarios-
diagnéstico para generar espacios de ensefianza formal y de reflexién sobre el significado
profundo de estas cuestiones para el presente de nuestros ciudadanos. Parten de la
consideracion que a principios de siglo XIX, América Latina iniciaba su vida
independiente y un proceso conflictivo por la construccion de un nuevo orden social. Hacia
fines del mismo siglo, las elites criollas conformaban los estados nacionales y se insertaban
en el mercado mundial. ;Por qué, a pesar de su independencia politica relativamente
terprana, todavia hoy Latinoamérica muestra postergacién econdmica y desigualdades

sociales tan profundas?
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En el capitulo 6, Matias y Rocio, también desde cérdoba plantean que el bicentenario de
la Independencia se presenta como una pertinente ocasion para reflexionar, debatir en las
escuelés los proyectos de sociedad de los que somos resultado. Para ello se proponen
¢laborar una propuesyta que tome la perspectiva historica de larga duracién, no sélo para
explicar que nuestro pasado nos constituye, sino también como herramienta para pensar en
los proyectos de sociedad que queremos construir. Buscan, a partir de su propuesta,
incentivar una reflexién con los/as estudiantes respecto de lo que implica la
conmemoracion y fundamentalmente, poner en consideracion las tareas del proceso

independentista que aln estan pendientes.

Sostienen que en el proceso de las revoluciones de independencia los conceptos
democrasia, revolucion, libertad, ciudadania, igualdad, entre otros, aparecieron
fuertemente como apelacién de los grupos criollos frente a la crisis del viejo orden. Pero

muy pronto se evidenciaron los limites revolucionarios e independentistas.

En la propuesta buscamos explicar los cambios y continuidades de este proceso a partir de
las tensiones entre los sectores conscrvadores y el ala radical de la revolucidn frente a la
organizacion de un nuevo gobierno, desde una perspectiva multicausal: ;Cudles fueron los
factores que llevaron a este desplazamiento de intereses hacia el orden? (En qué medida
participaron los sectores populares en el proceso revolucionario e independentista?
(Fueron reconocidos sus derechos a partir de la independencia o son deudas ain

pendientes a doscientos afios de su declaracién?

Victor, Gracicla y Miguel, en el capitulo 7, abordan los proyectos politicos
independentista en el Rio de la Plata desde una perspectiva de los debates, tensiones y
desafios que en el pasado construyeron futuros, configuraron una idea de estado, de nacién
y de sociedad. Presentan los debates historiograficos de principios del siglo XIX, desde
una mirada y con preguntas actualizada sobre las decisiones politicas que marcaron el

desarrollo de un devenir histérico de una época en plana construccion.

En la tercera parte “Nuevas lecturas para vigjos teinas. Diferentes interpretaciones de la
historia. Los sectores subalternos, las mujeres, las culturas originarias y otros grupos
invisibilizados en el proceso independentista. Los aportes de la historia local” Lucrecia,
Marcelo y Mariela desde Santa fe, en el capitulo 8, plantean una propuesta que han
titulado “Pensando con humor cosas terriblemente serias: los olvidados en la historia de la
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independencia”. En ella optan por ligar narrativas graficas e historia, utilizando el humor
para romper milos, derribar estatuas de bronce y derrotar los estereotipos que las revistas
infantiles, los medios masivos de comunicacion y también la escuela, ayudaron muy bien a
construir. Para ello se preguntan: ;De qué y como se nutre el imaginario patrio?, ;dénde
nos posicionamos para hacer esta historia?, jqué criterios orientan la periodizacion
elegida? La propuesta aborda la “Revolucion y libertad: antiguos colores, viejos y nuevos
dolores™ y contiene narraciones e ilustraciones de aspeclos cenlrales del proceso que
condujo a la Independencia en 1816, como la inestabilidad politica y los sentidos

contradictorios de las iniciativas que se discutieron en la Asamblea del Afio XTIl

En el capitulo 9, Sonia, Graciela y Silvia, desde la perspectiva de los estudios visuales

abordan la ensefianza del tiempo historico para realizar lecturas resignificadas de'la
independencia latinoamericana en contexto. Las imdgenes, interrelacionadas con los textos
escritos, objetos y monumentos resultan fuentes para el conocimiento. Para ello toman las
imagenes que conforman un archivo que se conecta con el mundo ordinario, no slo en los
campos de la Estética sino, también, en los de la Politica, la Historia, la Sociologia, la
Antropologia, la Tecnologia y la Ciencia. En el desarrollo de la propuesta, abordan un
modelo de lectura, andlisis e interpretacién de series de imdgenes, representaciones y
alegorias producidas en el contexto de las revoluciones americanas y europeas y su
circulacion diacrénica y sincrénica; recorreremos el proceso revolucionario francés desde
1789 a 1848 cn conexion con el proceso revolucionario rioplatense iniciado en 1810,
centrdndose en artefactos visuales (pinturas, ilustraciones, grabados o esculturas); para
comprender los mecanismos utilizados y las evocaciones formales incorporadas para la
materializacion de representaciones propias del tiempo historico seleccionade y que fueron

movilizadas a través de diversas transferencias gestadas entre Europa y América.

Las autoras sostienen que ensefiar a indagar los contenidos expresados en los diferentes
soportes visuales transparentardn supervivencias, conexiones y relaciones, incursionando
en cada signo relevante. Estas persistencias diversas conducen al encuentro formal de una
estratificacion imaginaria, lista para ser interpretada desde particulares miradas que, a su
vez, serdn movidas segiin los resortes que cada lector-intérprete-estudiante, convoque para

cada ocasion.

Fabiana, Fabiin y Erwin, en el capitulo 10, se plantean que pensar la ensefianza de la
historia en contextos de bicentenario independentista constituye una invitacion a releer
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legados, revisar relatos y a reescribir la explicacién de procesos histéricos desde nuevas:

perspectivas y a partir de la actualizacion de interrogantes orientados desde el presente-

futuro. .

«Blancos, bajados de los barcos y con cierta distancia del paisaje social latinoamericano”,
el imaginario en el que suelen verse espejados los argentinos, cobra forma en una
identidad cultural construida a partir de relatos histéricos, usos puiblicos de la historia y
otros discursos sociales que se transmiten tanto dentro como fuera de la escuela. Poner en
duda esa configuracion imaginaria a 200 afios de la Independencia y la ruptura del lazo
colonial del siglo XIX implica revisar no solo cl conjunto de actores sociales y los modos
en que éstos participaron en la sociedad y en el proceso histérico a revisitar sino también a
estar atentos tanto a las inclusiones y exclusiones culturales y étnicas que pervivieron en

las trasmisiones como a los efectos que éstas fueron produciendo a lo largo del tiempo en

nuestra sociedad.

Con la intencién de ofrecer una propuesta de ensefianza que promueva la bisqueda de
posibles explicaciones a dicho problema intentaremos habilitar a los estudiantes de nivel
medio a pensar y pensatse histéricamente en la dinamica construccién de sociedades y
ciudadanias multiculturales que cuestionen la pervivencia de racismos y discriminaciones

en el pasado, en el presente y en el futuro en todas sus formas.

Finalmente, el en capitulo 11, Maria Esther, Julia y Miguel, recuperan una fuente
histérica como lo es el acta de la declaracién de la independencia para ofrecer un relectura
desde la vida cotidiana. La propuesta estd pensada para el nivel inicial. En términos
generales plantean que leer y repensar el pasado en clave sociopolitica habilita a pensar en
la posibilidad de identificar posturas e intereses en un escenario sociohistérico compiejo,
promueve que los nifios y nifias se hagan participes de los procesos historicos y se
identifiquen como sujetos historicos inmersos en el devenir de la historia y miembros de la
sociedad en la que viven. Por otro lado, sostienen que la recuperacion de este documento
propone ensefiar a interpretar una fuente historica primaria desde la comprensién e
interpretacién colectiva y cooperativa del proceso histdrico desde el presente acorde al

nivel, estableciendo relaciones entre el pasado, presente y futuro.

La relectura de esta fuente historica, puede favorecer a la identificacién, comprension e
interpretacion tanto de los proyectos que lograron imponerse en el Congreso Constituyente
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de Tucumén de 1816, como los que no, apelando a una ensefianza desde el conflicto pﬁra
desnaturalizar la realdad. Manifestara los nifios y nifias que haya existido la posibilidad de
otros futuros contribuye al desarrollo de un pensamiento divergente y creativo como asi
también a la responsabilidad actuar desde y dentro de ia complejidad.

Esperamos que las propuestas aqui presentadas, con los recursos, perspectivas y enfoques

ofrecidos, puedan constitiirse en insumo para repensar la ensefianza de la historia del

bicentenario, de manera actualizada y renovada.

Miguel A. Jara y Celeste Cerdé
Junio, 2016
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Historia, conmemoracién/efeméride y
ensefianza: aportes del enfoque didactico
“critico para revisitar el bicentenario de la

independencia argentina
Miguel A. JARA y Maria Celeste CERDA
FACE y Fa.Hum. - UNCo F.FyH - UNC

Introduccion

El bicentenario de la independencia conlleva, igual que toda conmemoracion, un ejercicio
de memoria sobre el pasado de nuestra historia. Como fecha patria o como hito fundadante
de la argentinidad, interpela sobre los sentidos atribuidos a los acontecimientos que
refuerzan los atributos de identidad de la “npacion argentina”. En este contexto de
rememoracion, las relaciones.con el pasado, que son imperiosas e inquietantes a la vez, nos
permiten asumir que eso que lamamos “identidad” no puede ser considerado una certeza
sino un interrogante; que aquello que ha cristalizado como relato candnico contiene, en la
medida que seamos capaces de interpelarlo, de devolver a ese tiempo historico su

opacidad, conflictividad e imprevisibilidad

Por ello el relato que intenta construir este libro incluye voces, perspectivas, finalidades y
criterios diversos; recupera escenarios, protagonistas, proyectos, paisajes, épocas, lugares y
testimonios igualmente disimiles. Algunos de los trabajos, con estrategias diddcticas
innovadoras y novedosas para el estudio del bicentenario independentista, visibilizan a
los/as ausentes e invisibilizados/as de los grandes relatos historiograficos, otros tensionan
entre los proyectos politicos que pugnan por el ejercicio de un poder local y otros por la
revision de los tépicos, conceptos desde miradas locales/regionales.

En este capitulo introductorio, ofrecemos unas pistas para pensar didcticamente el
proceso de ensefianza sobre la independencia en el contexto del bicentenario. Son
orientaciones que él o la lector/a de este libro encontrarin como sugerencias, perspectivas
historiograficas y enfoques didécticos desde los cuales podra tomar, adaptar, modificar o
completar las propuestas construidas por una comunidad de profesores y profesoras que
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nos dedicamos a la didéctica de la historia en la formacién del profesorado en distintas

universidades publicas de la Argentina.

Enfoques Did4cticos en la ensefianza de la Historia

Desde las perspectivas tradicionales, la didictica enfatiza en la ensefianza de saberes
validos, comparables y aplicables con el fin de que el proceso de enseiianza-aprendizaje
daré como resultado un producto deseado. En este sentido, los/as estudiantes no presentan
diversidades considerables. Todos tienen que responder positivamente como consecuencia
de la eficacia del sistema -se sustenta en la perspectiva conductivista del aprendizaje- y
para ello se aplican metodologias que limitan la creatividad y la improvisacion, ya que los
objetivos a alcanzar estan bien delimitados. Se proponen una serie de comportamientos, de
habilidades y conceptos de una complejidad creciente. Propone, la utilizacién de un
método cientifico o método hipotético-deductivo. Ahora, ;Qué pensamiento promueve este

enfoque de ensefianza?

En el polo opuesto, las perspectivas criticas no considera suficiente llegar a saber como son
las cosas, como se distribuyen en el espacio, como ocurrieron en el tiempo o porque son
asi. Se propone descubrir la intencionalidad de los hechos y plantear alternativas, lo que
implica aceptar el conflicto y propiciar la argumentacion entre diversas acciones. Para
estas perspectivas lo relevante es que el estudiantado sea cada vez més consciente de su
propio sistema de valores, sea capaz de hacer una reflexion critica de lo que piensa y
quiere y pueda pensar posibles alternativas. Para los/as sostenedores/as de este enfoque, la
escuela es un agente de reproduccion social que actiia -de forma consciente o inconsciente-
a través de la seleccion de los contenidos, la distribucién fisica del aula, [a manipulacion de
determinados materiales y el control del tiempo. La metodologia utilizada favorece
determinadas conductas. Entonces, ;Qué pensamiento promueve este enfoque de

ensenianza?

i

e Bene ket HstoTico

Para responder a este interrogante, es necesario
revisilar cuatro dimensiones que configuran las
practicas de ensefianza de la historia. El esquema
que sigue es grafico a los efectos de lo que
queremos comunicar. La figura de cuatro caras

articula pensamiento histérico, finalidades,
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construccion del contenido escolar y pensamiento diddctico. No presuponen un orden de

jerarquia ya que operan al mismo tiempo en la construccién metodoldgica.

Un breve recorrido por los aportes mads relevantes que la investigacion didéctica critica ha
realizado en las Gltimas décadas sobre estas dimensiones nos permitira reconocer algunos
de los supuestos teérico—metodol\égicos que fundamentan tanto nuestras reflexiones como

las propuestas de ensefianza que se incorporan en este libro.
Finalidades de la ensefianza de la Historia

Seguramente coincidamos que la practica de la ensefianza es, ante todo, una préactica social
e histérica y que ésta, en cada época, ha estado impregnada por definiciones politicas -
muchas veces al margen del pensamiento del profesorado- con la idea de generar un modo
particular de relacionarnos con el pasado, presente y futuro. También podemos coincidir en
las dificultades que se nos presentan para contribuir a la formacion de ciudadanias

democraticas con conocimientos y argumentos que les permita participar y tomar

decisiones.

Pocas veces se forma al profesorado con la idea de que tome decisiones sobre lo que quiere
ensefiar y porque decide enseiiar lo que enseiia. Las finalidades nos ubican en uno de los
clementos didéacticos: jpara qué? o jPor qué? Dimension ésta que, a nuestro criterio, es el
punto de llegada que anticipa posibles recorridos y cuya enunciacién no supone un simple
cambio semantico sino que implica un cambio en la racionalidad de pensar la organizacion
de una propuesta de la ensefianza. Nos ubica en el desafio de dejar claramente enunciado
que es lo pretendemos que los/as estudiantes comprendan de tal o cual proceso histérico y,
a partir de ello, construir con el grupo clase los caminos posibles a recorrer, siempre
atentos/as con la mirada en el futuro, transitando el presente vivido, recuperando las

experiencias del pasado.

Sostiene Santisteban (2011) que la finalidades son las intenciones que tiene él o la que
ensefia con el fin de obtener “resultados” a largo plazo y sefialan la orientacidn del nuestra
intervencién educativa. Se diferencian de los objetivos, en tanto estos buscan “resultados”
a corto plazo y son de mayor concrecion. Las finalidades centrales, para el autor, deberian
permitir a los/as estudiantes, comprender la realidad social, formar el pensamiento critico y

creativo e intervenir socialmente y transformar la realidad.
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La investigacion ha dado cuenta hasta aqui de la importancia y el impacto que tienen las
finalidades al orientar las practicas de la ensefianza, en tanto intencionalidades del
profesorado. Sin embargo, dice Santisteban; no debemos desconocer que estds tensionan
con: las macro y micro politicas educativas, con las prescripciones u orientaciones del
curriculo, con las tradiciones y tendencias en la ensefianza, con otros agentes de

socializacion y con las representaciones y perspectivas practicas.

Los aportes del autor nos parecen oportunos, en tanto nos anticipa posibles obstaculos que
se nos pueden presenten en el camino. No obstante, el desafio es doblemente inquietante
para construir conocimiento historico significativo para los/as estudiantes a parti. de la
comprension de la dindmica social, la formacién del pensamiento y la conciencia critica y

la intervencién en la realidad para el cambio o la transformacion.

La construccion del contenido historico escolar

Entre las varias concepciones existentes del contenido escolar, diremos sin énimos de
simplificaciones, que los contenidos escolares, el jqué? son construcciones pedagdgicas-
diddcticas que tienen como finalidad comunicar. Esta dimensién fundamental de la
ensefianza no ha estado exenta de debates que, en no pocas ocasiones, adquirieron las

formas de falsos dilemas.

No intentaremos aqui caracterizar el proceso de construccion de los saberes escolares. Es
ésta una discusion que ha llevado incontables paginas de la teoria pedagdgico-diddctica. Si
diremos que entre perspectivas que los entienden como una derivacion de las disciplinas de
referencia y aquellas otras que lo sitian como una derivacion de jerarquias o adaptaciones
a las lgicas de quien aprende o bien segiin el grado de significatividad que éstos tengan
para la vida de los/as sujetos de aprendizaje, la perspectiva critica asume que se trata de
una construccion especifica, compleja y no exenta de tensiones.

Los saberes escolares reagrupan lo que ensefian los y las profesores/as, lo que aprenden los
y las estudiantes en infinidad de clases de historia y no se reducen a los programas, ni a los
manuales, sino que constituyen una cultura particular que se produce en las escuelas para
responder a los requérimientos que le son propios y a los que la sociedad les atribuye. Esta
cultura escolar transita basicamente por las disciplinas escolares y por los saberes
cientificos, entre unas y otros se establece una relacién que debe ser comprendida como no
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lineal (Barco; en Funes, 2001, p. 7-10). Ente los contenidos a enseflar, que son los que las
«autoridades” reconocidas como legitimas determinan lo que se debe ensefiar a los/as
estudiantes en la escuela (curriculum oficial) y los contenido de la ensefianza son los que
las/os docentes, efectivamente transmiten a los/as estudiantes en la escuela (curriculum

oculto), los propésitos que él o la docente se plante, en este sentido, son fundamentales.

Sostiene Funes (2004) que hay que reconocer que los conocimientos sociales ensefiados
tiene una especificidad que le es propia y que se construyen en un proceso intrincado, de
marchas y contramarchas donde se ponen en juego lo epistémico objetivo (las disciplinas
de referencia), lo epistémico subjetivo (el sujeto que aprende), las intencionalidades
(docentes), lo axiolégico y las diferentes capas y texturas de lo contextual. El proceso de
«“construccién metodolégica” no puede pensarse por pasos, ni con una logica analitica de
desagregacion, sino como avances y retrocesos entre los complejos componentes.

(Edelstein, 1996).

Dar cuenta de la complejidad social requiere de un ntmero indeterminado de disciplinas y
de intersecciones disciplinarias; orientar dicha construccién a la praxis implica estar
atentos a la transmision de imagenes del pasado que en el presente tengan potencialidades
para la accion transformadora. La investigacién en diddctica también se ha mostrado
prolifica en poner bajo la lupa los saberes escolares y alertar sobre cierta funcidn social

reproductora a la que pueden contribuir.

Desde esta mirada, se propone revisitar antiguos rvelatos consensuales basados en la
invisibilizacién de actores/as y procesos histéricos; desnudar dichos mecanismos de
dominacién promoviendo una democratizacion del pasado que se vuelve asi multiple,
inestable, poblado de nuevos actores -nifios, mujeres, minorfas- “inesperados”. Nuevas
temalicas como la historia reciente, los problemas sociales candentes, la interculturalidad,
el género, la ciudadania, entre otros orientan y organizan la seleccién de contenidos desde
esta perspectiva. Los aportes de los nuevos enfoques historiograficos, que recuperan “al
acontecimiento”, “lo politico”, “el sujeto”, contribuyen a construir nociones de
explicacion/causalidad méas complejas, que invitan a pensar relaciones entre estructuras y
coyunturas, accion social y estructura, escalas macro y micro, lo local y lo global en los

procesos historicos.
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También las nociones de temporalidad son revisadas en esta perspectiva critica. Frente a
nociones temporales simples, asociada a la idea de tiempo que brindaron las historias
nacionales escolares, organizadas a voluntad de una cronologia y de una periodizacién de
naturaleza politica y factual que se ensefia por repeticién y se aprende por memorizacion
(Pagés, J. 2004, 2009), se proponen, a los estudiantes, la construccion de representaciones
del tiempo mas complejas. Es necesario recordar que las ideas pobres y mecénicas del
pasado se trasladan a las iméagenes que el estudiantado sea capaz de construir sobre el

presente y futuro.
Pensamiento Didéctico

En las investigaciones sobre las practicas de la ensefianza de la historia, las lineas que se
ocupan del pensamiento del profesor/a han constituido uno dmbito fundamental para dar
cuenta de ciertas caracteristicas del oficio de ensefiar. Hoy sabemos que para proponer
pricticas alternativas, es necesario revisar las teorias y'propésitos del curriculum sino

también -y fundamentalmente- los criterios e ideas del profesorado.

Pensar diddcticamente implica asumir una sintesis de opciones de orden epistemologico y
metodologico. Se funda en las acciones y la reflexion sobre la practica docente. Articula
finalidades, contenidos y estrategias con los modos de aprendizaje que los/as estudiantes
despliegan en situaciones y circunstancias especificas. Articula en el cémo, las decisiones

del paraqué, qué y a quiénes ensenar.

El pensamiento diddctico desde esta postura critica resulta en una tarea compleja e
incansable. Desde esta concepcion, el pensamiento didactico no es una capacidad “técnica”
orientada a la “eficacia” del acto educativo; muy por el contrario, resulta de un ejercicio
con capacidad teorizadora que, a través de la reflexion, habilita lecturas mds complejas de

la realidad y un control practico de la accion.

Sélo asi, el/la profesor/a podrd moverse en escenarios miltiples, atravesados por la
historicidad y conflictividad en una prictica que es fundamentalmente politica; es a partir
de este cjercicio de andlisis y reflexién constante que podrd visualizar y aceptar los
desafios de contextos de cambio cultural, buceando de manera conciente y creativa entre

antiguas rulinas y nuevas incertidumbres.
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3,

Jara y Salto (2015) plantean tres aspectos del pensamiento didéctico:

1.~ Pensar diddcticamente presupone una sintesis de opciones de orden:

a). Epistemolégico (Ciencias Sociales, teorias del aprendizaje, confextos socio-culturales;
_yradiciones y enfoques en la enseiianza y definiciones ético-politicas de las practicas educalivas) y,

b). Metodolégice (modos de produccién y comunicacion del conocimiento disciplinar y escolar,

estrategias, recursos y materiales para la enseflanza y criterios para la organizacién de secuencias

didécticas).

3.~ Pensar diddcticamente presupone identificar claramente las finalidades de la enseitanza.

Organizar la prictica de la ensefianza desde esta perspectiva contribuye 2 la seleccion 'y
secuenciacion de conceptos/contenidos/temas/problemas que con una mirada atenta al pasado,
desde el presente, aventura futuros posibles; en la medida que ofrece oportunidad al estudiantado
para construir pensamiento y conciencia historica y social, que le permita intervenir activamente

en la comunidad de pertenecia.

3.- Pensar diddcticamente presupone identificar “los contextos de las practicas” entendidos
como aquellos elementos, aspectos o fendinenos que permiten enmarcar una situacion pedagégica,
incorporando alguno de esos elementos de manera “aislada™ desde una lectura esirictamente

analitica (institucional, social, familiar, barrial, ambiental o cultural, etc.).

Por otro lado, y no distante de lo anterior, “lus prdcticas en contextos” nos permiten
abordar, en el campo educativo, los modos en los que recursos, estrategias, sentidos y
representaciones se despliegan en el acto educativo. Incorporar al analisis de las précticas
el reconocimiento de algunas de estas dimensiones, de los contextos que la originan,

permite abordar los limites y posibilidades que de ellas se desprenden.

El pensamiente histérico como articulador de la ensefianza de la historia

En la actualidad podriamos sostener que

las  tensiones entre el  campo
historiografico y la didactica de la ) .. )
N . . Perspecivas Tedricas ¢ Enfoques Didacticos
historia, han sido bastante estudiadas y

han ofrecido perspectivas para avanzar en

la produccién de conocimiento didictico

para mejorar la ensefianza. Estas tensiones
las podemos ubicar en dos polos opuestos, segiin podemos ver en el siguiente grafico.
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La linea de investigacién sobre el pensamiento historico puede ser una de las areas de
estudio que dan cuenta de las potencialidades de un didlogo fructifero entre historiografia
(por ejemplo, a partir de las nociones centrales de temporalidad, narrativa histérica, etc.)
didéactica (preocupadd pokr las finalidades de la ensefianza), psicologia social (que aporta
claridad sobre los procesos cognitivos necesarios para la construccion de esta modalidad
del pensamiento). Como puede observarse, esta categoria abreva fundamentalmente en el
pensamiento historiogréfico (Pierre Villar, por ejemplo) pero se ocupa de un problema

propio de la historia escolar.

Entendemos que la categoria de pensamiento histérico como modo particular -esto cs a la
vez critico y creativo- de aprehension de lo social conmstituye uno de los aportes
fundamentales a los que la disciplina histdrica puede contribuir alli donde sus usos

politicos adquieren una mayor extension: la transmisién en el espacio escolar.

El pensamiento histérico,. dice Pagés (2009) es una actividad intelectual deliberada
tendiente a comprender la naturaleza de la produccion del conocimiento histdrico y el
sentido social y escolar de las interpretaciones histéricas. Ello supone el desarrollo de
estrategias de pensamiento critico o evaluativo y creativo o generativo. Entonces, a
diferencia de la conciencia histérica, a pensar histéricamente se ensefia y esta es una de las
finalidades de la historia escolar. Como puede advertirse el pensamiento historico, en tanto
finalidad, no se reduce exclusivamente a ella. Formar en el pensamiento histérico atraviesa

-ademds- la definicién de contenidos y formas metodoldgicas para la ensefianza.

En este marco, elaboramos 10 “principios” que, a nuestro criterio, promueven el desarrollo
del pensamiento histérico, desde el enfoque de la ensefianza que venimos proponiendo:
1. Pensar histéricamente es la finalidad Gltima de la ensefianza de la historia.
2. Pensar historicamente implica desarrollar modos diversos de razonabilidad y de
competencias cognitivas. -
. Pensar historicamente es un proceso dindmico y contextualizado.
Pensar histéricamente presupone considerar los modos contingentes de su constitucion.

Pensar histéricamente admite relaciones temporales no convencionales.

Pensar histdricamente es promover un pensamiento critico y creativo.

3

4

5

6. Pensar histéricamente pone el acento en el futuro mas que en el pasado.

7

8. Pensar histéricamente contribuye a la construccion de ciudadanias democraticas.
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9. Pensar histéricamente implica identificar las intencionalidades que subyacen en los
modos de produccién y comunicacién del conocimiento historico.
10. Pensar historicamente es problematizar fa dindmica de la realidad social.

La gestion del pasado en las instituciones escolares ha adquirido diferentes formas. La
independencia es uno de esos contenidos que, convertido en efeméride, relata un devenir
colectivo -el del Estado Nacion- pocas veces sometido al andlisis critico. El 9 de julio
resulta asi en una suerte de “mito politico” (Rabotnikof, N. 2009) que, sustraido del mundo
de la historia, narra con sentido épico una serie de acontecimientos y personajes cuyas

acciones se explican por una suerte de teleologia inmanente.

Recuperar el cardcter histérico del proceso independentista, restituirle su cardcter politico,
implica acercarse a formas de representacion del pasado mas complejas. Para ello es
necesario bucear en aquellas narrativas que no descansen en un comodo relato de buenos y
malos; que escapen al orden del tiempo particular que impone el mito para recuperar

temporalidades que permitan relacionar mejor pasado-presente y futuro.

Ensefiar a pensar histéricamente estos acontecimientos implica devolverle al pasado su
“gpacidad”, a los actores sociales sus sensaciones, motivaciones e intereses, a los vencidos
sus resistencias. También rescatar las experiencias truncadas de esos “futuros pasados”
(Koselleck, R. 1993) e imaginar con ellos otros “presentes futuros™.

Requiere, ademds, propiciar acercamiento mas complejo a las formas de representacion del
pasado, de interpretacion de lo social y de tratamiento de la evidencia (documentales,

orales, la prensa, un documento oficial, una obra de arte).

Si, como sostiene J. Pagés (2009) la formacién del pensamiento histérico tiene que estar al
servicio de una ciudadania democratica que utiliza los saberes historicos para interpretar el
presente y gestionar mejor el futuro, hay un elemento del mito que no debe ser desechado
tan répidamente: su capacidad para fundar una comunidad politica de accion.

Si el “9 de Julio” tiene algin sentido en las condiciones histéricas y sociales actuales, este
probablemente se relaciona con su capacidad de revisitar aquellos relatos que nos han
construido como comunidad, revelando el fondo de contingencia tras aquello que, en el
marco de nuestra cultura, se nos aparece como natural. También en su capacidad para
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interpelar en qué medida palabras como Independencia, Patria, Revolucion, Pueblos y
Ciudadania, que dieron sentido a la experiencia de hombres y mujeres en aquellos afios

siguen siendo Gtiles hoy para pensar nuestra vida en comin e imaginar otros futuros

posibles.
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de la Independencia.

Introduccion

La propuesta que presentamos tiene sus fundamentos en dos pilares. El primero responde a
la conviccién de que la ensefianza de la Historia en la actualidad debe atender a la |
diversidad existente en nuestras aulas, buscando incluir a nuestros/as. estudiantes en su -
heterogeneidad. El segundo, de carécter disciplinar, tiene como objetivo construir nuevas -

miradas y lecturas, entretejiendo puentes entre los desarrollos e investigaciones de la -

Historia local y la ensefianza de la Historia en el Nivel Secundario.

Nuestras aulas reales se caracterizan por la diversidad, que muchas veces se asocia con

“dificultades”. Rebeca Anijovich (2016)" sostiene que en el debate pedagdgico actual se :

plantean dos modelos:

* ¢l selectivo, que ve a la diversidad como problema y sostiene que hay que homogeneizar,

normalizar y

* el integrador, que ve a la diversidad como singularidad, que debe ser aceptada y .

valorada, a pesar de los conflictos y las tensiones que pudiera generar.

Atender a la diversidad supone tomar decisiones politicas y pedagdgicas, implica debatir y
lograr consensos acerca de qué es lo que todos/as los/as estudiantes ‘deben aprender, y
utilizar estrategias diferenciadoras para que todos logren el dominio de lo basico en una

medida aceptable.

La diversidad en nuestro estudiantado es multiple; cada sujeto es irrepetible; somos -
diversos en: aptitudes, habilidades, conocimientos previos, deseos e inclinaciones

personales, necesidades, ritmos y estilos propios de aprendizaje, afectos, contextos

sociales, econémicos, culturales.

! Anijovich, R. (2016). Gestionar cn aulas heterogéneas. Enscfiar y aprender cn a diversidad. Buenos Aires: Paidds.
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En la propuesta de Anijovich, que hacemos nuestra, se torna indispensable respetar la
heterogeneidad como una realidad existente en todos los grupos humanos. Recae,
‘entonces, en los/as docentes la tarea de planificar la ensefianza utilizando estrategias
variadas, adaptadas a las condiciones y posibilidades de los/as diversos/as estudiantes.

Por su parte, Fernando Devoto, en una entrevista publicada en Resefias® sostiene que la

Historia puede ser ensefiada con una pluralidad de itinerarios.

«_otra dimension tiene que ver con la posibilidad de presentar los procesos histdricos como
parte de milltiples respuestas a los distintos momentos historicos o a problemas saciales; me
parece que es wia cosa que ¢l historiador/decente deberia enfatizar, o sea la pluralidad de
itinerarios... Creo que si apuniamos a la idea de tiempo, a la idea de complejidad, a la idea de
multiperspectividad, a la idea de critica, cumplimos un papel.... Para que la sociedad crezca a
través de ciudadanos que piensen de manera mds compleja, mas critica y que admitan mds la
diversidad . :

La pluralidad de itinerarios posibles en la ensefianza de la Historia, los miltiples abordajes
de la investigacion histérica regional, la heterogeneidad existente en las aulas en las que
ensefiamos se convierten asi en los fundamentos de nuestra propuesta didéctica.

Fundamentacion: en torno al enfoque y el sentido de las secuencias didacticas

El enfoque se inscribe en los aportes de las teorias criticas y- constructivistas sobre la
ensefianza y el aprendizaje que nos permiten construir un ¢amino posible para promover
educacion historica. Tenemos en cuenta la especificidad de la disciplina, la importancia del
contexto y el papel protagonico del estudiante y profesores/as al momento de construir
conocimientos y asumir decisiones cuyo sesgo es, en todos los casos, de caracter social e
individual. Es decir, consideramos que aprendemos a partir de lo que sabemos en un
entramado complejo que nos permite transformar, relacionar, comprender los nuevos
conocimientos de una manera infinita, original'y siempre diversa pero también transferible

y comunicable.

En esta perspectiva, proponemos un proyecto de ensefianza que se desarrollaria en
aproximadamente siete encuentros dentro de las horas cétedras correspondientes a la

*Aquino, N., Jara, M. y Salto, V. (2004). Entrevista a Fernando Devoto. En: Resefias de la Ensefianza de la
Historia, N° 2. Publicacién de APEHUN. Cérdoba: Universitas. p. 159
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asignatura. Sus destinatarios serfan estudiantes del Ciclo Orientado de la Escuela

Secundaria.

En el proyecto secuenciamos los contenidos relativos a la transicion entre los tiempos

coloniales y las independencias latinoamericanas, focalizando en Tucumén. Buscamos

promover el interés de los/as estudiantes sobre un abanico de teméticas no siempre
presentes en los libros de texto, tales como: formas de representacion, repercusiones de la

guerra, educacion, rol de las mujeres.

Reivindicamos ¢l rol de docente y el andamiaje que contribuye a construir a fin de sostener ,

los nuevos conocimientos a partir de la légica de los/as estudiantes y sus miltiples

posibilidades en contextos heterogéneos.
Organizaremos la secuencia diddctica en diferentes tases que van desde la presentacion, en
un grado de complejidad creciente, articulando los contenidos y desarrollos propuestos

hasta la fase de aplicacion/sintesis donde los aprendizajes se pueden integrar.

La primera fase, de exploracién, apertura y presentacién del problema implica

desplegar cl tema/problema o los problemas historicos a estudiar, lo que puede dar lugar a
acciones diferentes: formulacion de interrogantes que permitan problematizar el proceso,
lecturas de textos con planteos comunes o controversiales sobre la tematica, lecturas de
poemas de la etapa, imégenes, reseiias periodisticas, etc. En este sentido, apelamos a la
creatividad de los/as docentes y a la enorme gama de posibilidades que ofrece la red ya que
las huellas del pasado pueden identificarse alli, resignificarse ademds a través del lenguaje
y del propio presente como dimension temporal decisiva, que nos condiciona y desde la

que formulamos nuestras preguntas y proyectamos nuestra subjetividad.

Lo importante en esta fase es apelar a la curiosidad que arraiga en la memoria y que
permite dar significado a un tema a partir de lo que se sabe y se entiende. Es decir que la
propuesta promueve una relacién dindmica entre estudiantes curiosos, imaginativos,
configurados socio-culturalmente, de un lado y los objetos que estudiamos por otra. Esta
interaccion entre saberes previos, aquellos estratos de informacion y la incorporacién de
los nuevos, opera como plataforma para realizar el despegue necesario e incluyente que
implica el ensefiar y el aprender para profundizar, ampliar, modificar el saber histérico en

torno a las independencias.
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En la segunda fase, de desarrollo y estructuracién de nueves contenidos, abrimos el

horizonte del tema hacia nuevos contenidos, teniendo en cuenta los intereses individuales y
sociales, a la vez que su soporte historiografico. Resulta conveniente problematizarlos y
marcar las controversias y acuerdos, de modo de involucrar al estudiantado apelando a
didlogos, lecturas breves y debates. Nuestras acciones, entonces deben facilitar el avance
de los aprendizajes mediante la reflexion sobre los supuestos que ya se advirtieron en la
fase precedente y lo que va aprendiendo. Sucede entonces un proceso de acomodacion y de
asimilacion que profundiza los conceptos previos mediante el establecimiento de nuevas
relaciones y organizaciones conceptuales. Podemos generalizar y dar lugar a mayores
niveles de abstraccion y de conceptualizacion analitica explicitando nuestras
aproximaciones semanticas en funcién de los contenidos especificos en estudio que iremos

sistematizando y estructurando logicamente.

La tercera fase, que llamamos siguiendo a Dolors Quinquer (1997)°, 1a fﬁse de
aplicacién/sintesis implica la estructuracion de articulaciones conceptuales en un proceso
marcado por ritmos y duraciones siempre idiosincrticas. A partir del armado de un mapa
conceptual dinamico podremos estimular la aplicacién de los aprendizajes realizados a
nuevas situaciones y problemas histéricos. Ello evidencia el paulatino dominio de los
conocimientos por parte de los/as estudiantes que apelan a sus saberes y asumen
responsablemente el proceso educativo. Sélo ante sus demandas, los/as docentes

respondemos en forma ajustada y més precisa.

En este comienzo, un primer paso sera la problematizacion del contenido a través de
preguntas que indaguen sobre las razones para estudiar el tema. Dichas preguntas referirin
sin duda a aspectos diversos y estimulantes cuyo ordenamiento podria hacerse a través de
una red conceptual elaborada en forma colaborativa. Buscamos generar una dindmica en la
- que los/as estudiantes se abran a recuerdos y conocimientos sobre el tema, a su valoracién
en tiempos de bicentenarios y sobre todo a la situacién de Tucumdan como “Cuna de la
Independencia”. Presentamos el titulo de la secuencia “Tucumén en las primeras décadas

3 . = . . . . . ;
Quinquer, D. (1997). Estrategias de cnsefianza: los métodos interactivos. En Bencjam, P. Pagés, I. (coords.) Enseiiar
¥ aprender ciencias sociales, geagiafia e historia en la educacion secundaria. Pag. 97-121. Barcclona: Horsori-ICE.
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indagamos en los conocimientos previos:
e ;Qué significan para ustedes los conceptos imperio espafiol, periferia, revolucion,
independencia?

e ;Qué recuerdan del proceso 1810-18167, (Qué influencia tuvo cl contexto

internacional?

e ;Existieron conflictos?, ;Cudles?

Estas preguntas y otras que pueden ir surgiendo en el contexto de la clase, operan como
disparadores que posibilitardn la construccion grupal de una red conceptual, utilizando

Cmap-tools en las netbooks, o en las carpetas.

2° Encuentro:

En un segundo encuentro, podemos introducir reflexiones sobre aspectos poco presentes en
el curriculum y en los libros de texto. Proponemos trabajos grupales con tareas
diferenciadas, ofreciendo a los/as estudiantes la posibilidad de elegir de acuerdo a sus

intereses.

Tema: Las mujeres en la Historia.

Recursos: Videos:
Mujeres Tucumanas en el Bicentenario. 2013. Produccion Centro de Estudios Histéricos e

Interdisciplinarios de las Mujeres. CEHIM. Facultad de Filosofia y Letras de la UNT.
Duracién: 5 minutos. https://www.facebcok.com/CEHlM-l50860295023247/

Las mujeres. Destinos y Representaciones 1776-1884. En Mirta Zaida Lobato [et al]. 2008 -
Historia con mujeres. Mujeres con Historia. Buenos Aires: Editorial de la FFyL de la.:
Universidad de Buenos Aires. CD APIM (Archivo Palabras e Imigenes de Mujeres).
Actividades: '

e [nterpreten y realicen una valoracion del guién del 1° video.

e Identifiquen los roles de las mujeres, sus derechos y obligaciones en el perfodo de

transicion de la colonia a la independencia. Relacionen, comparen, opinen.

Tema: Educar en Tucumén. Permanencias e iniciativas.

Documento:
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Ben Altabef, N. (2011). Educar en Ti ucumdn en la primera mitad del siglo XIX. El modelo
pedagogico colonial v el nuevo modelo educativo. Permanencias e iniciativas. Pag. 255. En Tio
vallejo, G. (Coord.)(2011). La repitblica extraordinaria. Tucumsan en la primera mitad del siglo

. XIX. Rosario: Prohistoria.

wAbordar los estudios de la educacion en la primera mitad del siglo XIX es
sumergirse en el estudio del lado oscuro de la luna, metdfora que la historiografia
ha utilizado para seiialar el hecho de que es una etapa poco estudiada. (...) En
relacion a la etapa que estamos analizando, la investigacion nos permite sostener
que en Tucuman, en lo educativo, se mantuvo la aplicacién del modelo pedagigico
colonial con algunas innovaciones en los contenidos, que apuntaban mds a la
inculcacién de obligaciones que al ejercicio de los derechos. La permanencia del
modelo pedagégico estaba dada por la persistencia de los contenidos y las
prdcticas, directamente relacionados con la permanencia de los agentes, pero
principalmente por la continuidad de los valores culturales de una sociedad
Jjerdrquica y en la que nada habia desafinado seriamente el valor normativo de la
religion. (...) Sin embargo, también podemos seiialar la aplicacion de lo que
podriamos llamar un nuevo modelo pedagdgico, expresado en las preocupaciones
de las distintas administraciones de-gobierno para fomentar y sostener iniciativas;
los reiterados intentos de organizar escuelas y buscar los niecanismos de establecer
recursos, incluyéndolos en los presupuestos, lo que garantizaria la continuidad y
ampliacién de estas acciones. Aparece la voluntad politica de difundir la
educacién, apelando a los agentes y los recursos disponibles. Voluntad que muchas
veces se frustraba por la distancia entre lo que se legislaba y lo que era posible

concretar en la practica”.

Actividades:

-]

Identifiquen-con claridad la temdtica investigada por Norma Ben Altabef.

o ;Como interpretan la frase “el lado oscuro de la luna”?

En el ambito educativo, jprevalecieron los cambios o las permanencias? ;Por qué?

- Tema: Revoluci6n, guerra, vida politica

‘Documento:
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Tio Valiejo, G. (201 1). Campaiias y fusiles. Una historia politica de Tucumdit en la primera mitad
del siglo XIX. Pagina 22-23. En Tio Vallejo, G. (Coord.)(2011). La repliblica extraordinaria.
Tucumén en la primera mitad del siglo XIX. Rosario: Prohistoria. .
“(...) Con la revolucion llegaba la guerra. Los seclores comerciantes. que ya habian
recibida los embates de la avidez fiscal de la corona en las witimas décadas del siglo XV,
debieron acostumbrarse a las contribuciones voluntarias y forzosas, que se constituyeroi en
el mejor juramento de fidelidad al nuevo régimen.
La vida cotidiana de las fumilias principales se vio alterada por las elecciones, por la
discusion de las noticias en lus tertulias, en las plazas o en el atrio de la iglesia; por las
nuevas oportunidades de participacion en cuestiones que yd no eran lejanos dsuntos de la
monarquia sino de la particular situacion de estos vecinos en el nuevo y devastado contexto
del imperio. Pero, sin duda, lo que mds afecté a los diversos sectores sociales fue la guerra:
la presencia del ejército y sus demandas. un estilo de vida militarizado, las continuas levas,
las requisas. el control de las opiniones y la transmisién de noticias.
Entre 1810y 1819 la ciudad de San Miguel de Tucuman fure la sede de un fluctuante ejército
de entre 2.000 y 4.000 soldados. Calculemos, entonces, que hubo en aquella época cuanto
nenos un soldada cada dos habitantes de la ciudad, San Miguel tuvo que adaptarse a las
necesidades del ejército (...). La vida de la cindad iba tomando el ritmo de la Revolucién y
de la guerra (...)
La poblacicn participd en la primera década revolucionaria de numerosos procesos
electorales que son un maravilloso observatorio de cémo se produjo una sinfesis entre las
vigjus practicas coloniules y los nuevos ordenamientos que reglaban la representacion”.

Actividades:

o ;En qué dmbitos/dimensiones de la vida de San Miguel de Tucuman se vivieron
transformaciones?

o Realicen un ejercicio de empatia: como se sentirfan si hubieran vivido en Tucuman, en
esa etapa?

Las actividades implican desafiar al alumnado para ensayar argumentaciones y seleccionar

conceptos clave referidos a diversas dimensiones y sujetos del proceso histérico en el

Tucuman de la colonia a la Independencia. En una perspectiva constructivista, esto s

bésico pues opera como plataforma para construir nuevos conocimientos.

Para linalizar el encuentro organizamos una puesta en comim que permita, con la
orientacién del docente, descubrir rclaciones que posibiliten a todos los alumnos
comprender los, conceptos, procesos fundamentales trabajados en la clase. Quedarian as
presentados los aspectos a desarrollar en la siguiente fase; destacamos lo que ya se conocia
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y lo que se fue aprendiendo en el proceso, formulamos una primera sintesis y

recapitulacion que complejizaremos en los sucesivos encuentros.

3°y 4° Encuentro

En esta fase de desarrollo y estructuracion, introduciremos los nuevos contenidos
apelando a las controversias entre la historiografia clasica y la nueva. Es nuestro objetivo
apartarnos de la historia tradicional y presentar situaciones que problematicen el pasado y
les permitan a los estudiantes ensayar hipétesis, profundizar y organizar los contenidos
desde su comnplejidad.

En ese sentido, seleccionamos los siguientes textos:

Documento:

Las estrategias del poder local en los margenes del Imperio. “Donde se juntan los caminos: la
ciudad del Virreinato" en Tio Vallejo, G. (2001). Antiguo Régimen y liberalismo en Tucuman
1770-1830. Tucuman: Cuadernos de Humanitas. FFyL. de la UNT.

Actividades:

v’ Ubiquen el periodo histérico que analiza la autora. Intenten una primera explicacion del
titulo.

v’ ;Les sorprendi la descripcion de la ciudad de Tucuman? ;Por que?

v Elaboren una sintesis sobre las caracteristicas socio-econémicas y politicas de San
Miguel de Tucuman. Pueden hacerlo a través de un cuadro conceptual utilizando
c.nap.tools.

v' ¢Por qué la region del Tucumén Colonial es considerada periférica y de transicion?

- {Qué cambi6 para que sea elegida la sede del Congreso que declar¢ la independencia?

v Les sugerimos consultar las siguientes paginas de internet:

. . 2 H - 3
http://www.lagaceta.com.ar/nota/384493/informacion-general/reconstruyendo-huella-

tucuman-colonial.html
hitps://www.educ.ar/Dinamico/UnidadHtml/obtenerSitio?rec_id=91837

‘Documento:

k_\kBliss, S. (2010). Tucuman, una historia para todos.”De los origenes al centenario. Tucumén: La
~+~ Feria del Libro. Capitulo II. Los aiios de la guerra de la independencia.

37



( CAPITULO 2. Tucumén en las primeras... Marta BARBIERI: Ana M. CUDMANI v Alcira A LURRAiDE TR

v" ;Cudles son las interpretaciones que plantea el autor acerca de las causas del derrumbe -
del poder espafiol en las primeras décadas del siglo XIX?, ;Adhieren a alguna de ellas?

Fundamenten.
v’ Aspectos politicos. Del vecino al ciudadano. Interpreten: “Lo nuevo se entronca con las ‘
viejas tradiciones, las reemplaza o las mantiene, pero indudablcmente la ciudadania
moderna sera el resultado de la imbricacion de las normas y practicas viejas y nuevas”

(pagina 58).
v" La Revolucién trajo consigo la guerra y la vida en Tucuman cambid radicalmente con .
la presencia de los ejércitos. Qué repercusiones pueden marcar en fa vida politica y-
econdmica?, ;Y en las costumbres?
v Pueden completar el panorama viendo la pelicula “Belgrano™.
https://wwwyoutube.com/\»vatch?v=JyH3QNHiiRA

v/ A posteriori, debate sobre su argumento, formas de representar la época, protagonistas,
conflictos, rol de la mujer, entre otros aspectos.
Como vemos, desde lo didactico, procuramos desarrollar en los/as estudiantes
competencias pertinentes para buscar y analizar informacién en fuentes secundarias que
involucran la perspectiva del autor. Ello nos demanda como lectores capaces y abiertos al
pensamiento critico, a confrontar y a reflexionar para superar la mera acumulacion de
informacién, la engorrosa tarea de memorizar en forma mecénica y superar asi la vision
memoristica de la Historia. Los estudiantes podran explicar, argumentar, preguntar, dudar,

etc.

5° Encuentro.
En el 5° Encuentro puntualizamos las tematicas que pueden elegir para desarrollar

grupalmente, aportando algunos de los materiales que pueden utilizar; los incentivamos, de

acuerdo a sus intereses, a la biisqueda de otros que podrian utilizar.

Les propondremos la organizacion de un cronograma que les permita organizar sus
tiempos de trabajo, y acordaremos una fecha de presentacion consensuada y también
posibles horarios de consulta y orientacion. Asimismo, les advertiremos que podrén elegir

distintas dinamicas de presentacion de sus trabajos.
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o La vida politica en Tucumén, en las primeras décadas del siglo XIX. Transiciones,

cambios, continuidades.
o Las mujeres en la guerra y en la Independencia.
e Los sectores populares. Su participacion. Resistencia
o La Educacion. De la colonia a la independencia.
s Los sacerdotes y la revolucion.

e Otros temas propuestos por los/as estudiantes

Una linea de accion paralela a la investigacion que realizarén los grupos de trabajo serd la
organizacién de entrevistas con investigadores tucumanos, autores de la bibliografia
seleccionada y sugerida a los alumn@s: Doctora Gabriela Tio Vallejo, Magister Norma
Ben Altabef, Doctora Hilda Beatriz Garrido, Doctora Maria Paula Parolo, Magister Marfa

Cecilia Guerra Orozco.

Como dijimos, la intencién es tejer puentes entre los nuevos enfoques e investigaciones de
la Historia de Tucumén y la ensefianza de la Historia en el Ciclo Orientado del Nivel
Secundario. Pensamos en la conveniencia de elaborar en conjunto los posibles
interrogantes a plantear a los investigadores y también se charlard sobre las formas de
contactarlos para las entrevistas. Se incentivara a los estudiantes para que indaguen sobre
las diferentes formas de abordar la investigacion del pasado, las dificultades, recursos,

tiempos, logros.

[ ST T A R S L O e T E R Rk
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En ¢l desarrollo de la tercera fase, de aplicacién y sintesis, el interés estard puesto en el
trabajo de los alumnos. Nuestra tarea docenté sera fundamental en las consultas,
orientaciones, sugerencias acerca de cada una de las teméticas elegidas por los grupos de
trabajo, forma de presentar los resultados, importancia de la interpretacién y- el
descubrimiento de relaciones entre las diferentes dimensiones del estudio del pasado que

puedan ir descubriendo.

Les reiteraremos que ellos pueden elegir como presentar sus investigaciones: apoyandose

~en tecnologias (Power Point, Prezzi, videos), organizacién de articulos periodisticos,
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elaboracién de periédicos, cuentos, dramatizaciones. Trabajo interdisciplinario, con el -

aporte de colegas de Lengua y Literatura, Periodismo, Teatro, Recursos audiovisnales y.

tecnoldgicos.

Se estableceran horarios de consulta para cada grupo, de acuerdo a los avances y también a -

las disponibilidades horarias de estudiantes y docentes. Sin lugar a dudas, investigaremos y

aprenderemos junto a nuestros estudiantes.

Como “broche de oro” y culminacién de la secuencia, pensamos en la orgénizacion de una -
Jornada Institucional, en la que los estudiantes-investigadores presenten los resultados de -
sus trabajos y contribuyan a la difusion del conocimiento del pasado en el Bicentenario de .

la Independencia.

La propuesta de Secuencia Didéctica que presentamos no intenta sustituir a la que cada.

docente pueda proponer sino compartir una perspectiva y aportar a la reflexién, al debate y

a repensar que otros itinerarios son posibles para la ensefianza de la Historia en los -

contextos acluales de aulas complejas, diversas y heterogéneas.

Asimismo proponer a los/as estudiantes un espacio de investigacién y aprendizaje de la
Historia que les permita problematizar temas y conceptos, que colabore con el desarrollo |

de una conciencia histérica critica y la formacién de una ciudadania democratica que

relaciona pasado, presente y futuro y se coniprometa en la transformacién de una sociedad

mas justa y solidaria.

Referencia Bibliografica
e Anijovich, R. (2016). Gestionar en aulas heterogéneas. Enseiiar y aprender en la

diversidad. Buenos Aires: Paidos.

© Agquino, N., Jara, M. y Salto, V. (2004). Entrevista a Fernando Devoto. En .
Reseiias de la Ensefianza de la Historia. N° 2. Publicacién de APEHUN. Cérdoba:

Universitas.

e Ben Altabef, N. (2011). Educar en Tucumén en la primera mitad del siglo XIX. El
modelo pedagégico colonial y el nuevo miodelo educativo. Permanencias e

iniciativas. En Tio Vallejo, G. (Coord.) (2011). La republica extraordinaria. -

Tucumdn en la primera mitad del siglo XIX. Rosario: Prohistoria.
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o Quinquer, D. (1997). Estrategias de ensefianza: los métodos interactivos. En
Benejan, P. Pagés, J. (coords.) Enseilar y aprender ciencias sociales, geografia e
historia en la educacion secundaria. Barcelona: Horsori-ICE. UB.

o Tio Vallejo, G. (2011). Campafias y fusiles. Una historia politica de Tucuman en la
primera mitad del siglo XIX. Pagina 22-23. En Tio Vallejo, G. (Coord.) (2011). La
repitblica extraordinaria. Tucumdn en la primera mitad del siglo XIX. Rosario:
Prohistoria.

e Tio Valicjo, G. (2001). Las estrategias del poder local en los margenes del Imperio.
“Donde se juntan los caminos: la ciudad del Virreinato” en Tio Vallejo, G. (2001).
Antiguo Régimen y liberalisimo en Tucumdn, 1770-1830. Tucumdn: Cuadernos de
Humanitas. FFyL de la UNT.
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Mujeres Tucumanas en el Bicentenario. 2013. Produccién Centro de Estudios Histéricos e
Interdisciplinarios de las Mujeres. CEHIM. Facultad de Filosofia y Letras de la UNT.
https://www.facebook.com/ CEHIM-150860295023247/

Las mujeres. Destinos y Representaciones 1776-1884. En Mitta Zaida Lobato [et al]. 2008
Historia con mujeres. Mujeres con Historia. Buenos Aires: Editorial de la FFyL de la
Universidad de Buenos Aires. CD APIM (Archivo Palabras e Imédgenes de Mujeres).
http://www.lagaceta.com.ar/nota/384493/informacion-general/reconstruyendo-huella-

tucuman-colonial.html )
hitps://www educ.ar/Dinamico/UnidadHtml/obtenerSitio?rec_id=91837
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Aportes y desafios historiograficos en tiempo

del bicentenario de la independencia.
Maria E. TEJERINA - Maria F. JUSTINIANO y Carina MADREGAL
Facultad de Humanidades - UNS

Introduccion

El trabajo pretende: a) trabajar la relacion entre el conocimiento historico producido y los
contenidos escolares; b) sistematizar de modo sucinto los estudios histéricos que sobre la
regidn/provincia, en el caso de Salta, se han realizado desde las diferentes perspectivas
historiograficas y ¢) propone nuevas dimensiones interpretativas de la historia que

permitan poner en juego los desafios que implica su ensefianza de temas y problemas

vinculados con el Bicentenario.

A propésito de los contenidos escolares

En los inicios del presente siglo XXI entr6 en vigencia la Ley de Educacién Nacional'
(LEN) que introdujo cambios en la escuela secundaria y especialmente en la asignatura
escolar historia. La propuesta curricular de Salta de 2010 sustenta su abordaje en tres
escalas: mundial, americana/argentina y local/regional. En general desagrega los
contenidos y especialmente enuncia contenidos regionales, (ver anexo). Otro rasgo
caracteristico de la seleccién y organizacién de los contenidos de historia para la escucla

secundaria es la articulacion témporo-espacial de corte sincrénico para cada afio.

El disefio curricular provincial incorpora contenidos referidos a la historia de la regién en -
todas las orientaciones de la escuela secundaria, desde 1° a 4° afio. En las orientaciones de :
“Tyrismo” y "Ciencias Sociales y Humanidades" se incorpora la materia Historia

' En la provincia de Salta con Ia aplicacion de la Ley Nacional de Educacita se volvié a la estructura de escuela
primaria (I a 7° afio) ¥ sccundaria de 5 afios, divididos en dos ciclos (Ciclo basico comin y ciclo orientado], s

produjo una adecuacion de contenidos escolares. Por Deercto N°® 262 de 2011, cl P. E. provincial, implementa cf ciclo

bisico comin de la educacién secundaria para las escuelas de gestion publica y privada. Este ciclo bésico est

conformado por el 1°y el 2° afio, con 11 disciplinas curriculares que totalizan una carga semanal de 37 horas citedras.

Corresponde a la disciplina historia 3 hs en primer afio y 3 en segundo.
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Regional. Dicho de otra manera, estos contenidos adquieren presencia y estan prescriptos

con mayor enunciacion y articulados en las orientaciones mencionadas.

El documento curricular expresa que: "En la provincia de Salta se opta por una historia
regional para el tercer afio."* También manifiesta los propésitos’ de Ia historia regional y
ademas conceptualiza a la region de la siguiente manera: La region es entendida como una
escala de andlisis que permite abordar el estudio de identidades sociales, politicas y
culturales en su proceso de construccion; una forma de relacién social que es construida

. . 4
socialmente en el tiempo.

Los contenidos de la materia Historia Regional se presentan en tres ejes’: Eje 1"Pensar la
pistoria en clave regional’, lo definimos como introductorio y de corte tedrico
metodolégico; Eje 2 "Cuestiones regionales en la formacién del estado y el mercado
nacional”, pretende abordar contenidos historicos especificos con preponderancia de un

enfoque economico y social y Eje 3 "Regiones, identidades y globalizacion”, pondera las

identidades regionales, (ver anexo).

Sabemos, que el recorte de contenidos es realizado desde lo que "se debe o puede
recordarse” y cumple una funcién fundamental en el proceso de construccion del orden
social. Por un lado, sirve para reconstruir la historia desde lo que se considera los origenes,
y en segundo lugar permite hacer una interpretacién de esos acontecimientos con el

objetivo de justificar o condenar al prese:n’te.6

Los profesores advierten que la ensefianza de la historia regional y local es dificultosa

porque “carecen de formacién y bibliografia especifica para su ensefianza en la escuela
. w7 ‘. . .

secundaria"’. En sintesis, recalcan la falta de materiales para elaborar conocimiento

-fundado al respecto.

2 Documento Diseiio Curricular para Ia educacién secundaria (2012:214) Salta.

3 Sciiala como propdsitos” indagar, plantear y considerar problemas sociales de su region / localidad de pertenencia.
Analizar y procesar diversas fucntes con las que s construye cl conocimicnto social, asi como difercntes tcorias ¢
interpretaciones sobre acontecimientos, procesos y fenomenos de la vida social de la regién”,

40b. cit. p.217

5 Ver anexo Contenidos de Historia Regional.

6M. Bloch, Introduccién a la Historia. México, Fondo de Cultura Econdmica, 1967, p. 29.

7 Entrevistas rcalizadas a docentes de escuclas sccundarias de Salta.
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Los contenidos de historia propuestos en el disefio se caracterizan por: a- densidad, b.’
ausencia de problematicas, c- desequilibrios/descompensaciones en las distintas escalag
espaciales que dan lugar a omisiones de contenidos, 0 a un registro pormenorizado de.
otros’ y a veces a generalizacionesg. Son incorporados contenidos relacionados con el
espacio regional que no estaban en los disefios anteriores. Son multiples los trabajos que
abordan los desafios que plantea la ensefianza de la cuestion regional en el nivel medio™
Todos ellos nos aproximan al complejo entramado de lo local/regional y global que
demanda la ensefianza de los contenidos escolares. Ademds, consideran posibles abordajes-
y perspectivas, como también los limites y obstaculos con los que nos enfrentamos desde

lo disciplinar/académico para su ensefianza.

Asi planteada la situacién, consideramos que la ensefianza de los contenidos de Historia
Regional y de los contenidos regionales requieren andamiarse, por una parte, en las
distintas producciones y revisiones realizadas que dan cuenta de la diversidad
historiografica existente y coexistente y, por otra, en la reflexion del docente para poder
organizar la seleccion y secuencia didactica apoyandose fuertemente en lo

disciplinar/historiografico.

8 Un ejemplo: En 1" afio "Carlos Magno..., el contexto del surgimiento y organizacion de la Iglesia Catblica de Roma.
[l concilio de Nices. El Cisma de Oricate y la division de la cristiandad oriental y occidental. El imperio bizantine y -
el cristiunismo ortodoxo.

YEI disciio dice: "Vida cotidiana en fa &poca de los reinos romanos germanas, Carlos Mango. Aspectos politicos y
sociales de fa época del imperio carolingio. La multiplicacién de Ia soberania. Vida cotidiana en el mundo feudal.
Aspectos econdmico, social y politico..." L

“Maricla Coudanfes Aguirre "La relacion entre historia regional y ensefianza en la provincia de Santa Fe. Una agenda

para la discusion, en Revista de Historia Regional N° 25, Institulo Superior del Profesorado N° 3, Villa Constitucidn,

Sunta Fe, 2007,

Mariana Cancdo “La histaria local entre cf dmbito cducativa y las pricticas historiograficas. Consideraciones a partic
de la Historin de los Pueblos en Buenos Aires”, en Revista Escucla 9 de Histaria, Universidad Nacional de Salta,
2010, pp. 39-57

Orienta Favaro y Maria C. Scuri “La trastienda de la Historia regional . en Avances del Cesor, Universidad nacional
de Rosario, afo 1V, N 4, 2003.

Elvira Scalona "La historia local como contenido de ensefianza, en Sandra Ferméndez (Comp) (2007), Mds alld del
territoria: La historia regional y local como problema. Discusiones, balances y proyecciones. Rosario, Protohistoria

Ediciones.

a4

Aportesy reflexiones historiograficas

La Historia Regional y los contenidos escolares vinculados con ella requieren de la
-reflexion analitica que anude la teorfa con el trabajo empirico para construir y reconstruir
los complejos procesos que encierran conflictos, contradicciones y ritmos temporales
diferentes, ademas de la incorporacién de nuevos temas y problemas. En este sentido,
recuperamos algunos aportes historiograficos que posibilitan propuestas de ensefianza,

" En vista a esto, recuperamos algunos aportes historiograficos para facilitar y orientar una

adecuada seleccién de los contenidos y especialmente de aquellos referidos al siglo XIX,
en pos de favorecer una mejor ensefianza. Pretendemos una sintesis que acerque al
conocimiento producido sobre el entramado historico/social en el que se desenvolvid el
proceso revolucionario/emancipatorio en esta parte del Sudamérica."

En las primeras producciones historiogréficas saltefias referidas a los procesos del siglo
XIX estd presente la conviccidn de que la Revolucidn fue el "germen de la nacién
argentina”. Esta concepcidn fue compartida por Bernardo Friasen su obra Histo)-ia del
General Martin Giiemes y de la Provincia de Salta, o sea de la Independencia Argentina,
que reflleja la lucha contra Mitre historiador, quien habia puesto a Giiemes en el lugar de
béarbaro caudillo, y manifiesta la certeza de que Salta tenia upa musién histdrica en el
destino nacional. "Esta misma visién estd presente en otros historiadores saltefios.

Otra caracteristica de esta historiografia es que estuvo en manos de varones pertenecientes
a la elite local quienes dejaron en su prosa los trazos culturales propios de sus respectivos
origenes.'*De este modo, la comunidad politica imaginada y construida por las elites
locales, triunfadoras del proceso revolucionario convirti6 a la memoria propia en historia
oficial de Salta. '

" Esta sintesis s basa cn la siguientc poncncia: Justiniano, Maria Fernanda y Tejerina, Maria Elina, “Salta y la
Nacién a comicnzos del siglo XIX. Un andlisis en clave historiogrifica”. Claudia Harrington y

Eduardo Escudero (comps.), Actas lras. Jornadas Nacionales de Historiagrafia. Cérdoba, Univ. de Rio Cuarlo, 2015
" En, Atilioc Comejo, “Personalidad y Mision Histérica de Salta”, Boletin del Instituto de San Felipe y Santiago de
Estudios Histéricos de Salta, n° 30, (1939).

®Armando Bazan, Historia del Norocste (1986), Bucnos Aires, Plus Ultra y Armando Bazin (1992) El

Noroeste y la Argentina contemporinea. Bucnos Aires, Plus Ultra. 1992

" Puede profundizarse este aspecto en Maria Fernanda Justiniano, Identidades de elite en la consolidacion de las
marcas identitarias de! Estado nacién argentino de fines del siglo XIX, articulo presentado en el marce del Viciclo de
Posdoctorado del CEA, 2009.
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La historiografia local rescaté a Juan Martin de Pueyrredén como precursor de [g
Independencia en Buenos Aires. La revolucién, de este modo, se presentaba en distintog
espacios con diferentes protagonistas. Los actores de la época convertidos en fuentes por

Frias y Cornejo ya lo habian entendido asi.

La historiografia saltefia, como se expresé no pudo o no supo articular o integrar sug
argumentos en el gran relato nacional. Paulatinamente, estos rasgos que caracterizaron la
escritura de la historia local se difuminaron. Estos primeros aporteé de la historiografia
provincial ni sus objetivos se evidencian hoy en los contenidos curriculares. Llama la
atencién que, si circulan las obras citadas y muchas de ellas son reeditadas, pero los
contenidos curriculares actuales de historia regional no incorporan sus planteos, aunque

enuncian a las obras citadas en la bibliografia.

Los estudios regionales a ensefiar se enlazan con la historiografia renovada proveniente d¢
las nuevas producciones de historiadores de la Universidad Nacional de Salta, que
asimilaron en su escritura los vertiginosos cambios en los modos de historiar que habian
acaecido sobre todo en Europa. Tras la dictadura la exposicién historica saltefia se hizo
mas econdmica y social. En una linea renovada de investigacion se sitlian, entre otros, los

trabajos de Sara Mata"’. -

Con los impulsos de la ciencia historica europea y en un contexto politico caracterizado
por la vuelta a la democracia, la produccién histérica saltefia renuncié a sus marcas
originarias. Annales y la dindmica de la propia historiografia argentina introdujeron la
preocupacidn por el espacio. Las nuevas conceptualizaciones sobre la region nutrieron los
nuevos aportes. Se destaca la contribucién de Sempat Assadourian que focaliza en las
dinamicas internas de la economia colonial, en la circulacién mercantil De este modo, el
centro minero de Potosi adquirié envergadura para explicar la estructuracion de un espacio

** Sus preocupaciones estuvieron orientadas a dilucidar las bases econdmicas y sociales de aquellos que habian
quedado ofvidados bajo el cpitcto de las montoncras de Giicmes. En opinitn dc Sara Mata, no deberia cxtraitar que la
mayor paric dc cstos milicianos rurales fucran campesinos y peoncs del Valle de Lerma y de la region de la Frontera,
ya que estas zonas contdban, para esta época, con importantes estancias ganaderas y haciendas azucareras. Ademds, el;
hecho de constituir el camino obligado que unia a la ciudad de Salta con Tucumén al Sur y Jujuy al Norte le otorgaba
a esta zona un rol de mayor importancia politica, econdmica y demogréfica. Sara Mata, “Tierra en Armas. Salta enla
Revolucién™, cn Persistencias y cambios: Salta y cl Norocste argentino- 1770-1840, comp.vdc‘Sam Mata {Rosario:
Prchistoria, 1999), 163.
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econémico, a partir de la articulacion de circuitos mercantiles dominados por productos
producidos en el propio espacio peruano. En esta linea explicativa se inscribi¢ la
pmduccién histérica saltefia que abandon6 la concepcidn de frontera de un espacio politico
cuyo epicentro era Buenos Aires para proponer la de integracion de Salta a un espacio
mercantil cuyo eje articulador es el centro minero potosino. En estas circunstancias la
ciudad de Salta se convirtid en el eje de tres circuitos mercantiles.

Los aportes de Carlos Assadourian, Heraclio Bonilla, Antonio Mitre y Tristan Platt
superaron la estrechez de las visiones de las "historias nacionales” y pusieron el énfasis en
los circuitos y estrategias mercantiles de la region de los Andes meridionales. En
contraposicién a la postura que sostenia que el espacio econdémico colonial se habia
desintegrado por la depresion minera, la penetracién del comercio inglés y los cambios
derivados del nuevo orden politico republicano, los citados investigadores advirtieron que
la plata de Potosi continué inyectando vida a'una amplia regién econdmica de la que
formaban parte las poblaciones del Norte argentino. Las localidades saltefias, tucumanas y

jujefias articuladas al hinterland minero, en particular, comerciaron con Bolivia hasta
16
18607,

En esta linea, Viviana Conti sefialé que las transacciones comerciales de Salta y Jujuy se
reacomodaron entre 1840 y 1870 y advirti6 que el litoral pacifico se convirtié para esta
regién en una opcién frente al puerto de Buenos Aires. Durante esos treinta afios el
esquema de circulacion comercial en que se insertaron los negocios salto-jujefios se
mantendria relativamente “aislado™ del litoral atldntico.30 A fines del siglo XIX asnos y
ovinos fueron, en términos cuantitativos, las cxportaciones mds importantes del Norte
argentino a Bolivia. Entre tanto, el ganado vacuno de Salta se colocé en el Norte chileno,
que se hallaba en pleno auge salitrero por esos afos. Més alld de los volamenes
exportados, muchas de estas ventas al exterior dejaban escasos méargenes de ganancias a la

elite local."”

" La amplia difusion de fa moneda potosina cn la regién a partir de 1840, como sostuvo Antonio Mitre, contribuyé a
incrementar el comercio con Bolivia y Chile frente al de Bucnos Aires, en dande circulaba la moncda fiduciaria.
Recién después de 1880 este espacio regional se subordinaria a la economia de exportacién a medida en que los
circuitos mercantiles de raigambre colonial entraron en crisis. Antonio Mitre (1986: 47-80), El monedero de los
Andes. Regi6n econdmica y moneda boliviana en el § XIX, La Paz: Hisbol.

"Erick Langer y Viviana Conti, “Circuitos comerciales tradicionales y cambio econdmico en los Andes meridionales
(1830-1930)", Desarrollo Econdmico, V31 N* 121, (abril-junio 1991): 107
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Otro de los tépicos que la historiografia estudia es el referido a la reorientacién atldntica ¢
las economias del Norte argentino y los factores que la provocaron. Las producciopne
histéricas contirman la linea planteada por Gelman, quien entiende que las divergencias
los desarrollos no pueden explicarse por las caracteristicas de la estructura instituciony
heredada de la colonia o por politicas economicas determinadas, entiende que el problem
es méds complejo.*La orientacién atlantica de la economia saltefia habria sido en tiempo,
mas tempranos, sin que ello signifique el abandono de los mercados tradicionales.

Otra interpretacion diferente es la de Maria Fernanda Justiniano, quien sostiene que |
situacién de miseria econémica y provisionalidad politica incidié para que desde |
temprana etapa independiente la elite saltefia se aferrara a los designios y a la proteccis
politica tejidos desde Buenos Aires, capital desde 1776 del Virreinato del Rio de la Plata
del cual dependia desde 1782 la Intendencia de Salta del Tucuman.

La elite saltefia que dirigid los destinos de la provincia y de la insurgencia, por encima de’:
sus propias luchas facciosas, imaginaba una comunidad politica semejante con los grupo
dirigentes portefios. La relacion politica de Giiemes con Buenos Aires es observada de u
modo semejante por Sara Mata, al analizar la relacién del gobernador Martin Miguel de:
Gitemes con las autoridades de las Provincias Unidas del Rio de la Plata."”

Este apoyo permanente de los grupos de elite saltefios al proyecto politico portefio ya habia
sido observado por Bernardo Frias, quien expreso: fue cosa notable que de todas las

Al respecto dice: “Perv, por los datos que tenemos hasta ahora, pareciera que el dispar desempeiic econdmico de las .
regivnes argentings cn cste largo periodo que sigue a la crisis del orden colonial se explica en gran medida por la =
disimil dotacion de recursos y especialmente la ubicacion geografica de los mismos en una ctapa en la que la traccion
del mercado viene sobre todo del Atliatico y los mercados interiores desfaliccen. Es verdad también que cf control de
Ia aduana por parte de las autoridades de Buenos Aires era un factor adicional, que permite entender fa rapidez y
clicacia de ciertas politicas como la expansion de su frontera en los inicios del siglo XLX en esta provincia, mientras *
que las otras lo hacen con grandes dificultades
"Giiemes, en su correspondencia con las awtoridades de lus Provincias Unidas del Rio de la Plata, se manifests
stempre a favor de la unidad de las mismas y no cuestiond el liderazgo de Buenos Aires, pero sus acciones y
resoluciones alimentaron los temores de Buenos Aires, de las vecinas ciudades de Jujuy y Tucumdn, y de la élite de
Salta acerca de sus deseos de hegemonia politica.
Los principales interesados en Salta por mantenerse vinculados a Buenos Aires fueron los terratenientes saltefios con
quienes el Ejército Auxiliar del Perli contrajo una importante deuda en dinero y que aspiraban a que la misma fuera
reconocida y abonada Sara Mata (2004:244-246), “Salta y la guerra de independencia”, Anuario de Historia de

América Latina n® 41,
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provincias que componian la nacion, resultaba ser Salta la tnica que no rompiera la

. . ] PP 20
subordinacion a las autoridades supremas constituidas
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Formulamos la siguiente propuesta de trabajo, que incorpora aportes de las investigaciones
histéricas citadas en paginas anteriores y se sitila en los contemdos curriculares regionales

y de Historia regional que se detallan a continuacion:

Contenidos regionales del disefio curricular provincial propuestos para 2° afio de nivel

medio. Escala Americana/Argentina
La crisis del orden colonial espafiol en América. Reformas y rebeliones en el siglo XVIIL

Revoluciones y guerras de independencia en América. La conflictiva construccién de las

reptiblicas en América Eatina. -

Escala local
Emergencia de los estados provinciales. La cuestion regional.

Contenidos de Historia Regional del disefio curricular provincial propuestos para 2° afio de

nivel medio
Eje 2: Cuestiones regionales en la formacion del estado y el mercado nacional: Integracion

y desintegracion regional del espacio colonial. Crisis del “espacio economico peruano”. S.
XVII-XIX. Salta en el espacio peruano. - Revolucién y guerras de Independencia. Andlisis

de casos: Giiemes y la guerra gaucha.

Propositos sugeridos:

e Reconocer las relaciones de la region con el mundo de ese entonces.

"o Conocer diferentes modos de vida de las sociedades de la época a partir del

consunto.

® Reconstruir e identificar conceptos historicos a partir de la lectura de las fuentes.

w Bernardo Frias, Historia del General Martin Giiemes, T [V, 487
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9 de julio de 1816: Complejizando su analisis,
identificando intencionalidades y reescribiendo el

“Acta de Independencia
Beditriz ANGELINI; Susana BERTORELLO y Eduardo HURTADO
Facultad de Filosofia y Humanidades - UNRC

Identificar el territorio de las Provincias Unidas de Sud América a partir de .
cartografia especifica’ de fa época disponible en [a bibliografia, en los libros de’
secundaria, en pﬁginaé web, en repositorios digitales.
2) Reconocer los centros urbanos mds importantes de la época y establecer
comparaciones con la realidad actual.

3) Comparar la cartografia de época con el mapa politico de América del Sur y de la

Argentina actual. Intreduccion

4) Redactar preguntas que surjan de las comparaciones.
: En este afio se conmemoran 200 afios de la declaracién de “nuestra” independencia. La

1) Leer las fuentes fiscales propuestas en el Anexo. desestructuracién del virreinato, crisis abierta en mayo de 1810, contintia en el congreso de

2) Completar el protocolo con la informacién que le proveen los libros de alcabala de Tucumin donde los representantes de los “pueblos de Ameérica del sud” manifestaron su

Salta y Charcas. voluntad de desvincularse de la metropolis espafiola.
3) Interpretar los datos recogidos y elaborar un informe que dé cuenta:

a- Productos que son consumidos en Salta. Es una etapa de nuestra historia caracterizada por los conflictos entre las provincias del Rio

b- Productos que son consumidos en Charcas. de la Plata por establecer una forma de gobierno y también enfrentamientos armados (con

¢~ TInferir los modos de vida de la época y los sectores sociales consumidores de el ejército realista y con las diferentes provincias). Sin duda que la Declaracion de la

los diferentes productos. Independencia fue el resultado de un proceso conflictivo con marchas y contramarchas. En

d- Proponer una reflexion sobre la vida en las visperas de la Independencia y los.
tiempos del Bicentenario. (Integrar las actividades A y B)

este sentido, y para que nuestros/as estudiantes puedan conocer la complejidad de esta
" etapa, pensamos una secuencia diddctica con la intensién de trabajar el bicentenario de la
independencia, problematizando dicho proceso. Para ello nos preguntamos: (En qué

A modo de cierre contextos v con qué intencionalidades se decidio la declaracién de independencia en lo

La seleccion bibliografica, las fuentes, la orientacion del docente, permitird acercar al que hoy es Argentina? ;Podemos, en el contexto actual, pensar en una nueva declaracion

estudiante al trabajo del historiador, a asir conceptos histdricos determinados como de independencia para el pais?

circuitos comerciales, alcabalas, elite, entre otros. )
: Nos centramos en analizar la complejidad del hecho historico y para ello partiremos de las

Anexo denominaciones del 9 de julio para hacer visible las intencionalidades de este proceso

a) Sintesis del disefio curricular de la Provincia de Salta. histérico. Pretendemos que los/as estudiantes/as a través de conceptos, andlisis de mapas

b) Fuentes Fiscales: historicos, documentales, documentos histéricos e interpretaciones historiogrificas puedan

o Libro de alcabalas de Salta, 1814, visualizar y resignificar el sentido de la independencia. -

©Libro de gufas de Charcas. 1813. Punto de partida para pensar la complejizacién del anilisis

® Protocolo para la recoleccion de datos.

El material del anexo puede consultarse en la siguiente direccién electrénica.
https://drive.google.com/tblderview?id=0_BSbK\\',\'rZZMKQXlJCNzBidekuTA&usp=shurinz

En las (ltimas décadas, la disciplina historia nos ha ensefiado que los estados nacién que
hoy conocemos no existieron desde siempre, sino que se fueron forjando a lo largo de un
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proceso sinuoso y conflictivo. También nos ha ayudado a visibilizar la complejidad de lo;

procesos histéricos, tanto del pasado como los del presente. Con esto la historia ensefiad

les ha ganado terreno a dos de sus principales contrincantes: el anacronismo y la narraci

centrada en hombres de bronce y hechos aislados.

Muchos historiadores/as han puesto de relieve el cardcter continental del “clamg
emancipador”, lamando la atencion, entre otras cosas, sobre la sincronia de los procesos

sobre la vocacién americana de la mayor parte de las declaraciones y proclamas: no deja d

ser intcresante recordar que nuestra Acta de Independencia habla, no de Argentina, sino dg
las “Provincias Unidas en Sud-América”, y que lo hace a dos columnas, una en castellano
olra en quechua. Muchos/as autores/as se han interrogado acerca de las razones que pueden

ayudarnos a entender la fragmentacién de la antigua unidad de la América antes espafiolay
la imposibilidad de recrearla en los afios subsiguientes (Goldman, N., 1992)

Como ya lo planteaba en Cronica Argentina Pérez Amuchéstegui, para algunas lineas
historiograficas el 9 de julio de julio se quiso proclamar la emancipacion rioplatense y para
otras lineas la intencién fue continental. “toda accién humana es intencionada, y la
historiografia aspira precisamente, a mostrar la realidad ocurrida con las intenciones que

le proveen su peculiar significacion” (Pérez Amuchéstegui, 1972, p. 2)

Nuestra propuesta procura que los/as estudiantes logren la formacién-del pensamiento
social, para ello nos centruremos en ofrecer orientaciones para encontrar posibles

respuestas a los jpor qué?, jpara qué? del andlisis, complejizacién y resignificacion un

hecho histérico, como lo es la conmemoracién de la independencia argentina
Trabajaremos desde una perspectiva de la multicausalidad y las intencionalidades
favoreciendo la reflexién y el debate (Santisteban, A. y Pagés, 1., 2011, p. 85 a 104)

Hacemos hincapié en que los/as estudiantes desarrollen el pensamiento causal, para que
puedan llegar a construir sus propias explicaciones. De este modo se trata de superar la
mera descripeion de lo que ocurrié para llegar a la construccion de la multicausalidad;
donde el/la estudiante se plantee preguntas, pueda darse cuenta de la veracidad o no de las

respuestas v de la informacion que dispone.

La propuesta estd pensada para trabajar con estudiantes del tercer afio del IPEM 128 “Dr.
Manuel Belgrano”, escuela secundaria de la ciudad de Rio Cuarto, Provincia de Cérdoba.
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Analizando el disefio curricular de la disciplina historia, para tercer afio tuvimosen cuenta

algunos de los objetivos que se plantean:'

o Explicar los procesos revolucionarios en América Latina y en el Rio de la Plata
desde la multicausalidad y la multiperspectividad.

o Comprender el proceso de construccién del Estado Nacional a través del analisis
de los distintos proyectos propuestos y las resistencias ofrecidas fundadas en
intereses e intencionalidades de diversos actores.

e Conocer y analizar la organizacion del territorio argentino en relacién con la
dimension socio-histérica y sus problemdticas, utilizando diferentes escalas

temporales de analisis.

Siguiendo el encuadre general de los disefios curriculares, que plantean diferentes opciones
de formatos curriculares y pedagdgicos para trabajar con los/as estudiantes, proponemos la

modalidad de taller.
Desarrolio de la propucsta didactica

Presentacion de la tarea y las actividades: se explica a los/as estudiantes la finalidad de lo
que se les propondra hacer. Organizacién de los grupos, segiin el tipo de actividad que se
haya previsto. En esta fase, como docentes actuaremos como orientadores, facilitadores,
apoyando a los grupos de trabajo. En este rol, algunas de nuestras funciones son:

v' . promover las interacciones grupales en el contexto de aprendizaje;

v' comentar las soluciones elaboradas en el grupg;

v' incentivar la reflexion;

v _proporcionar informacién y asistencia técnica.

Trabajo de sistematizacion -al interior de cada grupo- de lo discutido, producido,
concluido, etc. Esta etapa es decisiva para asegurar la organizacion y riqueza del posterior
plenario. Puesta en comdn o plenario: esta instancia tiene una importancia fundamental en
el trabajo en Taller ya que ofrece la posibilidad de construir, de manera colectiva, un todo
significativo a partir de datos o producciones parciales. Se sistematizaran las producciones,

* aportes y construcciones de los/as estudiantes. Culminaremos con una sintesis de las ideas

YT . .. . . . .= - - 2. .2 ! .
Ministerio de Educacién Provincia de Cérdoba, Disciio curricular Ciclo Basico de la Educacién Sccundaria, to. I,

- Editado 2011, p. 86
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y conclublones mas importantes con el objeto de una nueva reescritura a partir de lo

trabajos par ciales de las diferentes actividades propuestas

Trabajar con mapas histéricos y recuperar la lectura del “Acta de Independencia de las

Repensando y reescribiendo la independencia o . o . . .
] . provincias unidas en Sud América”, de la circular que envia el Director Supremo Juan

Propositos: : "
P Martin de Pueyrredon “El soberano congreso de estas provincias unidad del rio de la Plata

e Analizar la conmemoracion del bicentenario para com render la complejidad - ; - L.
aliza 7 , para p plejidad def a declarado en esta fecha la independencia de esta parte de la América del Sur”, lectura

contexto socio histérico, politico y cultural de una época. colectiva para:

© Desarrollar capacidades para la formacién del pensamiento social: entender | a) Ver en video Historia de un Pais. Argentina siglo XX en Canal Encuentro
- 3

complejidad desde las explicaciones multicausal e intencionales. cap. I la formacién de un P as.” Tomar nota de las diferentes d inaci
iferentes denominaciones
histéricas del territorio.
b) ‘A través de una serie de mapas histéricos analizaremos el territorio al que se

hace referencia en el acta de independencia y documentos de la época’

Conceptos a trabajar: Independencia de Argentina, Independencia de |
Provincias Unidas del Rio de la Plata, Independencia de las Provincias Unida

de Sud América.
b) Se organizan en grupos y leen ¢ intercambian en una puesta en comun las:

Construir un mapa colectivo en donde se explicite: ;qué territorios estdn
representados y que territorios no estan representados? ;Por qué? Para
- responder se apoyardn en documentos e interpretaciones bibliograficas’
¢) Discutir en grupo la escritura y difusién del acta en diferentes idiomas,
denominaciones que en la actualidad recibe este hecho en los distintos (espafiol e idiomas de pueblos originarios). ;Qué significado tiene?
periédicos. Elaboran un mural. d) Puesta en comin de los trabajos realizados por los diferentes grupos y

¢) Recuperar las lecturas realizadas de los libros de textos trabajados rescatando

elaboracion y presentacion de posters

~ la denominacién que se hace de este proceso intentando dar una explicacitn:

de las diferentes posturas.
d) A partir de las lecturas de articulos periodisticos y bibliografia debatan y;
reflexionen sobre esta fecha, tratando de distinguir que significo en aqu :
momento esta declaracién y que significa para los ;u'gentinos hoy. Lueg
realicen una narracién escrita indicando las diferencias encontradas y.

a) Conceptos a trabajar: Postura de la Logia Lautaro, Unidad continental,
formas de gobierno.
b) Cada grupo de trabajo tomara un documento con una postura en particular.

justificarlas. Luego realizardn una puesta en comiln sobre la postura de los diferentes

¢) Lean por grupos el Acta de Tucumén en 1816 y realicen preguntas al text

Intércambien entre los grupos las preguntas elaborando una respuesta.

actores politicos, a cerca de las formas de gobierno e intencionalidades de la
declaracién que se postulaban sobre la independencia.

i MEGLIO, Daniel, Coord. Historia de un Pais, Canal Encuentro, Bs. As. 2007,
www.encuentro.gov.ar/sitios/encuentro/programas/
3 . ..
GELI, P y PRISLEL, L, Sociedad, Espacio, Cultura. La Argentina América Latina, Ed. Kapelusz, Madrid 1999. Pp.
‘46 a 89.
‘ 5https;//www.cduc.ar/Dinamit:v.)/Unidadl—lnnl

2Mi.nistcrio de Educacion Provincia de Cérdoba, Encuadre General de los discfios curriculares, Ciclo Basico de fa

Educaci6n Sccundaria, to. T, Editado 2011, p. 31 232
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Creemos que a partir de Ia informacion, andlisis, interpretaciones historiograficas y
apuntando al desarrollo del gjercicio del pensamiento critico los estudiantes podrén

resignificar, justificar [a tarea realizada.

Referencia Bibliografica

o

¢) Se trabajard con los debates y documentos de la época (carta del General:

" 6 - . iy 7 .
San Martin a Godoy Cruz)' interpretaciones bibliograficas. Realizar upn

sintesis a parlir de una narracion escrita.
d) Puesta en comin agregando la sintesis a la que arribo cada grupo en

posters realizado en la actividad 2.

SRR
idepende

*ﬁw’ﬁ#ﬁesé

ot

a) Tomando como referencia el trabajo realizado en las actividades 1,2 y 3 cad
grupo busca una posible respuesta a la pregunta jpor qué sobre las distintas:
denominaciones que ayer y hoy se realizaron y realizan sobre este hechqi
historico?, ;qué intencionalidades subyacen en cada una de ellas?
Los/as estudiantes reescribirdn el acta de la Independencia para poder

observar de qué manera cada grupo logro construir sus propias explicaciones

causales.

Geli, P y Prislei, L. (1999). Sociedad, Espacio, Cultura. La Argentina América Latin
Ed. Kapelusz, Madrid.

Goldman, Noemi (1992). Historia y lenguaje, Buenos Aires: CEAL.

Goldman, Noemi (1998). Revolucion, Repiiblica, Confederacion (1806-1852). Buenos
Aires: Editorial Sudamericana.

Perez Amuchastegui y otros (1972). Crénica Argentina To II, Ed. Codex S.A., Bs. As
Santistecban A. y Pagés J. (Coord.)(201 1). Didéctica del conocimiento del medio
social y cultural en la educacion primaria. Ciencias Sociales para aprender pensar

actuar. Ed. Sintesis, Barcelona.

”htlps://es.wikisource.org/wiki/
"MITRE, Bartolomé, tomo V, Obras Completas
Archivo de San Martin, T. V, p. 542.

p. 261 en Comisién Nacional del Centenario: Documentos del
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https://www.educ.ar/Dinamico/UnidadHtml

https://es.wikisource.org/wiki/

www.encuentro.gov.ar/sitios/encuentro/programas/

Fuentes
“Ministerio de Educacién Provincia de Cérdoba, Disefios Curriculares, Ciclo Bésico de la
Educacion Secundaria, to. L'y II, editado 2011

Mitre, Bartolomé, tomo V, Obras Completas p. 261 en Comisién Nacional del

‘ ‘ Centenario: Documentos del Archivo de San Martin, T. V, p. 542.
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Destinatarios de la propuesta

Los dolores que guedan son las libertades

bque faltan
Susana FERREYRA; Nancy AQUINO y Mariano CAMPIL]
Facultad de Filosofia y Humanidades - UN

La presente propuesta supone un trabajo en dos espacios educativos diferentes. Por una
parte, en el espacio 4ulico, estd dirigida a jovenes adolescentes de entre 15 (quince) y 16
(dieciséis) afios estudiantes del 5to. Afio de la Escuela Superior de Comercio Manuel
* Belgrano que, en el marco del Programa de la asignatura Formacién Historica deben
construir conocimientos sobre los procesos de construccién del Estado Nacional argentino
en el siglo XIX y, por lo tanto, analizar la Independencia en su contexto. Como

Introduccidén

“complemento de esto, se aspira a reconocer y movilizar saberes sobre su identidad

Este afio 2016, se cumple el Bicentenario de la Declaracién de la Independencia de as ciudadana en los adultos 2 los que estos jovenes recurrieron para realizar entrevistas, en su

Provincias Unidas del Rio de la Plata, el territorio que luego tomara el nombre dg

Repiiblica Argentina, nuestro pais. Esa Declaracion, realizada en San Miguel de Tucum

mayoria familiares o personas cercanas a ellos.

el 9 de Julio de 1816, es un hito, una marca fundante dentro de un proceso complejo qus Por ofra, la propuesta es parte de un ejercicio de construccién metodolégica ofrecido a los
estudiantes del Profesorado en Historia de la F.F. y H. (U.N.C.) en el Seminario Taller de

no solo se dio en este territorio, sino que es latinoamericano.
Practica docente y Residencia, Gltimo espacio curricular de la carrera.
A principios de siglo XIX, América Latina iniciaba su vida independiente y un proceso
conflictivo por la construccion de un nuevo orden social. Hacia fines del mismo siglo, las
elites criollas conformaban los estados nacionales y se insertaban en el mercado mundial;
;Por qué, a pesar de su independencia politica relativamente temprana, todavia hoy

Fundamentacidn de la propuesta

Acerca de la estrategia de ensefianza por Resolucion de- Problemas en la escuela

. . . o . . secundaria (caso):
Latinoamérica muestra postergacion economica y desigualdades sociales tan profundas? ~( ) o
; En la ensefianza de la Historia y otras Ciencias Sociales, aun se visualiza un problema

- . e e s . recurrente a pesar de las innovaciones realizadas a niv X i dcti
La presente es una propuesta de ensefianza que se 0rganiza en una secuencia didactica que B bl P ivel de las regulaciones y las practicas.
. . . .. : ste problema se vincula a cuestiones de card bgi

consta de varios pasos: en primer lugar, recuperar saberes previos de jovenes e P ‘ ardcter metodolégico, fundamentaimente
escolaridad secundaria y de adultos acerca del proceso de la Independenci:

latinoamericana y el caso argentino en particular (a través de cuestionarios-diagnéstic

aquellas que refieren a la tensién que produce una necesaria seleccion de contenidos de por
si amplios, abstractos y complejos. En este sentido la decisién de trabajar a partir de

. L . ., . . estudio de casos y resolucién de problemas se constituye i
aplicados por los propios jovenes) para generar, a continuacién, espacios de ensefianz y P tuye en una alternativa para abordar

formal y de reflexién sobre el significado profundo de estas cuestiones para el presente d
nuestros cindadanos. Se prevé invitar a una clase-taller a los adultos que participaron.

miltiples dimensiones de lo social, reconocer la singularidad en el marco de lo general asi
como también visualizar las relaciones tiempo-espacio en su complejidad.

Atendiendo a dicha formulacion sostenemos e regi fi i
) . L : sta estrateg
Por otra parte, busca offecer esa misma propuesta metodoldgica como disposit trategia de enscfianza a partir de una

analizador de una practica docente en la cual se pretende que los residentes del
Profesorado en Historia realicen un ejercicio centrado en el aprendizaje constructivo desd

los aportes de Ausubel, Vygotsky y Bruner.

constante interaccion teoria/practica recuperando saberes y experiencias de los/as
§§mdlantes, en el marco de un Programa que se propone un abordaje sustentado desde una
mirada estructural, con fuerte influencia de una historia economica (el Eje es el Desigual
desarr . . . . . . .

d sarrollo entre Europa Occidental, Estados Unidos y América Latina en el siglo XIX) que
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incluye aportes de la Nueva Historia Politica en tanto se propone relacionar la construccig

s . . . ui Ia propuesta de resolucion de situaci X Ati eali -
de los estados y su relacion con la sociedad civil en esos espacios. Aqui 12 Prop ciones problemdticas se realiza sobre una pequefia

parte del Programa, en relacion con el tratamiento de un tema elegido por su actualidad, el

L . , Bicentenario de la Independencia.
La praciica concreta de una enseiianza con E.R.P. como dispositivo de formacion docen{e »

En el area Historia se desarrolla una propuesta que contempla diversas fases, en 1m
compleja articulacion que pr etende dar cuenta de una concepcion sobre la ensefianza com
ca intencional, vinculando la 16gica de los contenidos del objeto disciplinar -por tant
la logica de las interacciones en el aul

-oblematizacid i ,
. La prob . izacion del tema supone el trabajo desde la pregunta por lo que no se conoce,
a critica a las versi fas di i : .
préct y ch. N siones y categorias disponibles acerca del fenémeno que se quiere
estudiar. A hacer preguntas se aprende, y no i i id:
exige una rcflexién tedrico-epistemoldgica- con preg prende, y no todas las preguntas tienen la misma capacidad

de abrir las puertas del saber y de favo i6 ot
Esas interacciones se dan en contextos institucionales, con fuertes cond1c1onante P Y recer la construccién del conocimiento que

romueva la elaboracion de interrogantes.
establecidos por el medio social y pelitico en el que se desenvuelven. P &
La situacion problematica posibilita articular conteni |
El propio objeto disciplinar Historia agrega la complejidad que le es inherente, en es P ontenidos, fundamentalmente en torno a un
momento en el cual se multiplican los debates en el campo, sobre la ruptura de los rrrande
de la modernidad, la fragmentacién y la emergencia de nuevo

eje, en este caso definido como un problema ;Qué es lu Independencia?, ¢ Qué sabemos de

. - ella?
paradigmas explicativos

paradigmas. Desde estos supuestos:
za de la historia que contribuya a formar ciudadanos criticos?

de Historia hoy en contexios socio-

El eje es articulador en la medida que re(ine elementos que aportan datos para su

i Como pensar una enseiianz Feacitn. facilitand

explicacion, tacilitando la i6 i izacio x i ;
;Cudl es el papel que debe desemperiar un docente p : la seleccidn, la jerarquizacién, el ordenamiento de los contenidos y
smacrdticos pero inequitativos? ;Cémo construir propuesias de enseilanza que

¢ Qué aportar desde nuestra disciplina a la conformacion .

su integracién. La estrategia de Resolucién de Problemas supone que la bisqueda de

politicos de
informacién implica saber donde puede encontrarse, qué puede hallarse y qué se debe

superen la mera reproduccion?
seleccionar. El andlisis del material implica la relacion de los datos, compararlos
s

de un orden social mds justo?
ordenarlos, clasificarlos lo que permitird ir elaborando, corroborando o desechando

Para nuestros/as estudiantes del Profesorado, mostrar la utilizacién de la resolucion hipétesis o ampliar y profundizar las discusiones de los resultados y la elaboracién de

problemas como una estrategia los habilita a pensar espacios con formatos innovadores

como laboratorios o seminarios que se proponen
formas de construccion del conocimiento humanistico y social .

sintesis parciales o finales. Estas tltimas deberian llegar a conceptualizaciones mds

“enseiiar a producir miradas criticas complejas.

acerca de las,
La comparacion y la evaluacion de distintas interpretaciones posibilitardn la presentacion y

La construccién del conocimiento en ciencias sociales, supone la problematizacion de la confrontacion de las producciones grupales, que permite la reformulacion de las

nuestros saberes de sentido comin en torno de un fenomeno social, y favorecer el planteg conclusiones.

de interrogantes que conviertan las certezas disponibles, en biisquedas y debates.

La Resolucion de Problemas implica una manera de ensefiar basada en la investigacion Para los/as estudumtes de la ES.CM. Belgrano: Para Ios/as estudiantes del Seminario Taller Préctica

para la ensefianza, pero la plantea como una idea eje que ar’ucula el comunto de actmdad P T o D Oc.ef“e Y Res'd'e‘"c‘a‘

e it i | o P o i | o S o

basicas atendnendo a la comprensién de los saberes no como dados sino como una Estados Nacionales en América Latina para | metodolégica realizada para la seleccion vy

construccion social. ,rg'conocer semejanzas y diferencias entre los | estructuracidn de los contenidos y Ia forma en que
mismos. se los presentan.
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Interpretar * las especificidades  del  proceso
argentino  dentro de ese nmarco general

iatinoamericano.

Comprometerse en acercar a los sujetos g
aprendizaje una Historia que respete Sus procesg
cognitivos y contribuya a su constitucion com
ciudadanos criticos y participativos.

Desarrollar competencias para trabajar con redes
conceptuales, tiempo historico,  documentos,

mapas, imagenes, relacionados con la disciplina.

Participar en forma fundamentada y critica en
debates lendientes a asumir posiciones propias de
una ciudadania consciente y responsable.

Clase 1 (80 minutos)
Propdsitos:

o Identificar saberes en torno al concepto Independencia para tensionarlo
los Procesos independentistas en América Latina.

o Visualizar cambios y continuidades a lo largo del tiempo en la co
Estados en América Latina para indagar acerca de las razones de su existen

historica.

Momentos:

a. Mediante exposicion dialogada: Problematizaci6n a los/as estu
la Independencia? ;Qué se celebra en este Bicentenario?- (Deben escribir sus sabe

previos).

b. Una vez que ellos escribieron y enfregaron sus conocimientos previos, solicitarles qu

realicen como tarea fuera de la escuela, una breve entrevista a un adulto cercano con la

mismas preguntas que les fueron formuladas a ellos. (Reservar esos insumos hasta €
momento del afio en que resulten necesarios).
¢. Tematizacion de los procesos Independentistas en América Latina, esto se realiza ¢

mapas historicos (sistemas coloniales en América en el siglo XVIII, del siglo XIXy :
hoy) y con lineas de tiempo. Una de ellas explicita desde la conformacién del orde
colonial hasta el presente, otra que focalice los procesos de construccion de un nuev
Orden social en el siglo XIX y otra -a modo de zoom- que sitie los proceso

independentistas.
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Clases 2y 3 (86 + 80 m)

Tematizacion: Abordar la ensefianza de la ruptura del Orden Colonial en sucesivas clases

donde se trabaje recuperando caracteristicas del Orden en América Latina, causas de su

crisis y revoluciones.

7. Propoésitos:

» Reconocer la ruptura del orden colonial como resultado de multiples causas (el doble
juego de relaciones entre causas estructurales y coyunturales). ‘

Presentacion de la temdtica a partir del siguiente interrogante:

- »(-,Pm- qué se produce la Ruptura del orden colonial en las primeras décadas del siglo

a. Lectura en pequefio grupo de materiales de lectura (en estos se plantean dos escenarios
¢l europeo y el americano) con la siguiente consigna: Sefiale los acontecimientos y
procesos que s¢ vinculen con la Ruptura del orden colonial en las primeras décadas del
siglo XIX.
b. Plenario (a medida que cada grupo va explicitando los acontecimientos y procesos se

ubican en una linea de tiempo)
c. El docente en grupo total problematiza los acontecimientos y procesos ubicados en la
linea de tiempo para mostrar las complejas relaciones entre los mismos para identificar en

" ellos las miltiples causas que condicionan los movimientos independentistas en América
Latina. (se trabajaran las distintas duraciones y se vinculard con un analisis de las causas

coyunturales y estructurales).

* d. Sesistematizara en un esquema en el pizarrén a partir de los aportes del grupo clase.

¢. Los/as estudiantes en pequefios grupos elaboraran un texto en el que fundamenten las
relaciones entre las maltiples causas coyunturales y estructurales.
f. Entrega al docente de la produccion.

3. Propositos:
» Reconocer la ruptura del orden colonial como un proceso de cambio que implica la
emergencia de miiltiples conflictos.

Momentos:
*a. Explicitacion del Interrogante que- organiza la clase: jFueron revolucionarios los
- movimientos de Independencia?

63



CAPITULO 5. Los dolares que quedan son....Susana FERREYRA; Nancy AQUINO y Mariana CAMPILIA -

b. Analisis de un caso. La clase se organiza en pequeios grupos, cada uno de ellos trabajy
en una. Se entrega el material de lectura y los ejes de analisis.
c. Plenario (el mismo se sistematiza en el pizarrén, en un cuadro a partir de [ag
dimensiones planteadas en los ejes de lectura). ~
d. El docente a parlir del andlisis de lo planteado en el cuadro trabaja sobre lag
recurrencias con el objetivo de reconocer las notas distintivas de una revolucion y como lag
mismas estan presentes de modo singular en fos casos trabajados.
e, Los/as estudiantes de a pares escriben la respuesta al interrogante inicial a partir de lg

que se trabajo en relacion a la Revolucidn.

Clase 4, 5, 6 (80 +80 +80 m.)
Tematizacion: “El proceso emancipatorio en el Rio de la Plata”
Una vez trabajado el contexto Latinoamericano abordar en profundidad el caso Rio de |

Plata (Virreinato, Revolucién de Mayo, caracteristicas politicas, sociales y econdmicas. L.
discusion sobre construccion del Nuevo Orden, Asamblea del X111 y congreso de 1816}

4. Propésitos:

o Reconocer el por qué y para qué de la Revolucion de Mayo de 1810 en tanto proceso:

que da cuenta de la ruptura del orden colonial en el Rio de la Plata.

Momentos:
a. Exposicién dialogada de problematizacion de la tematica recuperando lo abordado e

clases anteriores sobre lo que implica una revolucion y en particular en el caso del Rio de

la Plata.
b. Lectura en pequefio grupo de dos interpretaciones acerca del proceso revolucionario e

los que se abordan los por qué y para qué de la Revolucion de Mayo de 1810. (Texto

anexos: Explicacion historica 1(Bartolomé Mitre) y 2 (Halperin Donghi).

c. Elaboracién de un cuadro comparativo teniendo en cuenta: sectores sociales que:

participan en la revolucion, objetivos, formas de entenderla y espacio otorgado a lo
conflictos de intereses segin lo planteado en cada una de las interpretaciones analizadas.

d. Plenario de recuperacion de lo trabajado.
5. Propdsitos:

o Analizar la Revolucién de Mayo de 1810 como un proceso de cambio que implica |

emergencia de mltiples conflictos.
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Momentos:

a. Lectura guiada en grupo total de material acerca de los cambios que se generan en el
proceso revolucionario en la organizacién politica, social y econdmica.

b. Problematizacién: ;Qué relacion tenian esos intereses con la economia internacional?
;Qué habia que hacer para organizar el espacio econémico?

¢. Resolucion de actividad en pequefio grupo para analizar los conflictos de intereses a
nivel economico. Consigna: A partir de la ruptura del orden colonial se distinguen
distintos intereses econdmicos entre los propietarios de tierra y los grandes comerciantes,
janto en Buenos Aires como en el Interior. v

d. Observen mapas de los circuitos mercantiles antes y después de la revolucién.

e. Realicen un esquema o cuadro comparativo que explicite los cambios. Para ello tengan
en cuenta: Las transformaciones de la sociedad, los sectores sociales que tenfan antes el
control y explotacién de la economia y la perdieron, las razones de dicha pérdida, el
principal producto que sustituye a la plata como producto exportable, la discusion por las
politicas econdmicas y la relacion que se plantea entre la defensa de los intereses
econémicos y los sectores sociales y localizacion regional.

6. Proposito:

« Analizar los conflictos politicos, econémicos y sociales posteriores a la Revolucién de
Mayo, como una manifestacion de las disputas en torno al orden politico y econdmico
producto de la diversidad de intereses regionales y sectores sociales favorecidos y
perjudicados por los cambios en la economia.

Momentos:

a. Problematizacion acerca de la conflictividad existente en el Rio de la Plata (utilizando

linea de tiempo desde lo politico, incorporando definiciones de la asamblea vinculado con

los atributos de soberania y la necesidad de declaracién de independencia de los ejércitos
independentistas).

- b. Los proyectos politicos y los conflictos mas decisivos en el proceso de construccién de

un Nuevo Orden Social. (Lectura de los textos anexos: Otra expresion de los conflictos de
intereses. k

c. Elaboracion de un esquema con el proyecto artiguista y sefialar los aspectos centrales

- de la disputa con Buenos Aires. -

d. Plenario cierre.
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7. Propésitos
‘o Analizar la coyuntura rioplatense entre 1815-1820 para reconocer los conflicty,

politicos emergentes que se vinculan con las guerras de independencia.
o Reconocer las discusiones sobre la independencia de las Provincias Unidas del Rio 4

Clase | (4 hs. reloj)

la Plata en el Congreso General Constituyente de 1816.
Llevar esa construccidn a los/as estudiantes del Seminario Taller a partir de registros de

clases de la secuencia desarrollada en el nivel secundario para la realizacion del analisis
didactico en términos de los aportes tedricos de Gloria Edelstein (Acciones-Decisiones-
Supuestos). Meta-andlisis. Cierre.

Tematizacién: La independencia de las Provincias Unidas de Sudamérica. Los proyecto,
politicos. Conflictos en el Congreso General Constituyente de 1816.

Momentos:

a. Problematizacion acerca de la independencia de las Provincias Unidas: ;Una naci¢
libre y soberana? ;Cuil es el lugar de la libertad y la igualdad en los proceso
emancipatorios? ;Cémo se configuran o construyen nuevas identidades en una sociedz;

Herahisfun
slvva

independiente? ;De qué modo se construyen las representaciones? ;Cuales son I
P A & }

representaciones en disputa?
b. Lectura en pequefio grupo de los textos: Acta de la Declaracién de la Independencia

Discursos acerca de la Independenciay de “Finde la revolucion y principio del orden”. B / -
c. Juego de Simulacién acerca de los distintos posicionamientos en el Congreso General' = e ,j-.”m‘ oL REE o x
Constituyente. e z(i;‘:f}‘-"‘f':l';l".’flu
d. Exposiciéon dialogada de cierre recuperando conceptualizacién de  proceso it ‘, o vm w w W
independentistas, revolucion y guerra. } [ I l }

“La primera décadu revolucionaria se cierra asi con el fin de un ﬁ'égil orden construido N ‘ s

entre revolucién y guerra, marcado por la provisionalidad de todos sus gobiernos y por tn i Fonsuiny

equilibrio inestable entre los grupos que pugnai por la unién o la unidad de las LH " A_Y.__} . /

Provincias Unidas, que se quiebra cuando las guerras por la independencia deja de exigir Guliernas ,\,.,,,,“,,,,,“EP, il Confedantiin P l"jlmrlm(

Vs Brds  Frodagoales

la centralizacion de la autoridad abriendo a la llamada “Era de las Autonomias

- Provinciales” Referencia Bibliografica
Clase 8,60 m o Ansaldi, W. (1996). “Soiiar con Rousseau y despertar con Hobbes: una introduccién al
estudio de la formacion del Estado nacional argentino”, en ANSALDI, W. y

Trabajado el contenido e organizard una clase con los insumos (narraciones y entrevista
guardados. Se invitard a esa clase a los adultos entrevistados y, en la medida de lo posible
generar un debate sobre lo que significa la Independencia, sus posibilidades y lo “que n

falta™.

MORENO I. (1996). Estado y Sociedad en el pensamiento nacional. Cantaro Editores.
Buenos Aires.

¢ Chiaramonte, J. C. (1999). “Ciudadania, Soberania y Representacion en la génesis del
Estado argentino (1810-1852)”, en SABATO, H. (Coord.). (1999). Ciudadania politica
y formacion de las. naciones. Fondo de Cultura Econdmica. México.
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Goldman, N. (2005). “Crisis imperial, revolucion y guerra (1806-1820)", en

GOLDMAN, N. (2005). Revolucion, republica, confederacién: 1 806-1820. Coleccidy

Nueva Historia Argentina. Editorial Sudamericana. Buenos Aires. /

o Goldman, N. (2008). Lenguaje y Revolucion. Editorial Prometeo Libros. Buenos Aires;

o Halperin Donghi, T. (1985). Historia Argentina: De la revolucién de independenciaq
la confederacion rosisia. Paidds. Buenos Aires.

o Lobato, M. (2004). Atlus Historico de la A
Argentina. Editorial Sudamericana. Buenos Aires.

o Sabato, H. (2010). Pueblo v politica. La constru
Capital Intelectual, Claves de la Historia N° 4. Buenos Aires.

o Ternavasio, M. (2009). Historia de la Argentina 1806-1852. Siglo Veintiuno Editore

[

Fin.de la revolucién, principio del orden.

“».los proyectos en tension para la

construccion del orden ﬁndependﬁénte
Matias DRUETTA y Rocio SAYAG

rgentina. Coleccion Nueva Histori Facultad deFilosofia y HumanidadesUNC
: nigages!

ccién de la Argentina Moderng
. _Introduccién

' El Bicentenario de la i
Buenos Aires. : ) Independencia se presenta como una ocasion pertinente para
-~ reflexionar y debgtnr en las escuelas los proyectos de sociedad que se han propuesto
. ‘ delinear nuestra vida (in.—
4o Tosto parn estudianes : . ' da en comin.—Nos planteamos elaborar una propuesta que tome la
perspectiva histérica de larga duracién, no sélo para explicar que nuestro pasado nos

L. (1989). Historia Argentina. Libros del Quirquinch

Bel tOIlI, T 3 q
o - l Romer“ . cOHStl ye, 0 b en como he[[allllellta l)a] a ])e][Sa] €n ]()S [)H)ye(:‘]()b (le SOCledad ue
.

Coquena Grupo Editor. Buenos Aires. Volumen 4y 5.
(2010). Pensar la historia: Argentina desde ui

queremos construir. Buscamos incentivar una reflexion con los alumnos respecto de lo que

o Bulacio, J. y Moglia, P. (Coord. imnli -
Y gl T ( ) implica una conmemoracion de tal envergadura y, .fundamentalmente, poner en

hisioria de América Lating. A-Z. Editora. Buenos Aires.

J. C. (et. al) (2006). Historia argentina y latinoame

consideracion las tareas del proceso independentista que ain estan pendientes

e Chiaramonte, ricana: (178

1930). Tinta Fresca. Buenos Aires. : Fl_mdamentaci(m

rgentina desde una historia de América Latin

o Moglia, P. (1997). Pensar la historia: 4 ,
En el proceso de las revoluciones de independencia los conceptos democracia, revolucié
. ucién,

3er. ciclo EGB. Plus Ultra. Buenos Adires. libertad. ciud .
ibertad, ciudadania, igualdad, entre otros, aparecieron fuertemente como apelacion de los

g'rupos cnol[os‘ frentfe a la crisis del viejo orden. Pero, muy pronto, evidenciaron sus los
limites revolucionarios e independentistas. Como sostiene Ansaldi (2008, 2010), se trata
~de un cambio en la correlacion de fuerzas en la dirigencia revoluci(;naria. l’{ubo u;
desplazamiento de las ideas de construir un orden basado en los principios de revolucién

+. democracia hacia posiciones cuya consigna principal era el orden centralizado ’

- El Congreso de Tucuman, que declard la Independencia el 9 de julio de 1816, a menos de
~un mes de iniciadas las sesiones decretd el “fin de la Revolucion, principio del orden”

>

g . .

, la disputa por la construccién de un nuevo orden politico se resolvié con la

constitucid

]:} stitucion de un orden excluyente y los sectores conservadores triunfantes se limitaron a
evar adelante transformaciones fundamentales en las estructuras del Estado y no en las de

la sociedad (Ansaldi, 2008 y 2010).
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En la propuesta, buscamos explicar los cambios y continuidades de este proceso a partir g
las tensiones entre los sectores conservadores y el ala radical de la revolucién frente a la
organizacion de un nuevo gobierno, desde una perspectiva multicausal: ;Cudles fueron log
factores que llevaron a este desplazamiento de intereses hacia el orden? ;En qué medidy
participaron los sectores populares en el proceso revolucionario e independentista?
;Fueron reconocidos sus derechos a partir de la independencia o son deudas ajy

pendientes a doscientos afios de su declaracion?

Se trata de un proceso histérico complejo que incluso hoy enciende debates aln entrg
especialistas, aunque desde hace ya algunas décadas —comenzando por los aportes dg
Halperin Donghi y Chiaramonte'—, se impugnaron los anacronismos y teleologismos de
las versiones tradicionales de nuestra historia. Aquellas que explicaban la revolucién y [a
independencia desde una identidad nacional prefigurada y pujante tras la “mascara de
Fernando VII” o en una clase social, la burguesia comercial ya desarrollada desde fines de

siglo XIX.

Llevamos doscientos afios interpretando la independencia, ain asi esas versione:
canénicas prevalecen en el sentido comin. Aqui, intentamos ponerlas en discusion ;
delinear una propuesta que visibilice las diversas —y divergentes- interpretaciones de [o
propios protagonistas que atravesaban el proceso y que abra a la pregunta por la
condiciones que hicieron posible la independencia, dando cuenta de los laberintos

contingencias en las que se encontraban, de los proyectos en disputa y de los «firturos qu

no fueron».

Los docentes que estamos planteando propuestas de ensefianza desde estas perspectiva:
renovadas nos enfrentamos a la dificultad de conmover los sentidos comunes historico

profundamente arraigados. Por ello, presentamos nuestra perspectlva no como “la verd
- uza mmda -posible, tratando de aporta

.STR0.. CoNiC

- del- proceso mdependentlsta :
herramientas analiticas y conceptuales para que los alumnos puedan construir su propi

interpretacion.

! Autores de dos obras que desde inicios de los *70 han renovado las miradas en torno al proceso revolucion
rioplatense: HALPERIN DONGHI, T. (1972): Revolucion y Guerra. Formacion de una elite dirigente en la Argen
criolla. Bd. Siglo XXI. Buenos Aires; CHIARAMONTE, 1.C. (2007 [1997}): Ciudades, Provincias, Estac
Origenes de la Nacion Argentina (1800-1846). Ed. Emecé. Buenos Aires.
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para pensar cualquier intervencién pedagégica resulta ineludible la categoria de
“construccién metodoldgica” planteada por Edelstein (1995), ya que permite entender las
propuestas de ensefianza como sintesis de opciones (tebricas, metodologicas y
contextuales) y como un proceso casuistico y arfesanal. No existen formulas universales
para la tarea docente dado que cada contexto escolar y dulico es particular, cambiante y
dindmico. En ese sentido, la secuencia didictica que presentamos aqui deberd ser
reformulada adecudndola a dichos contextos y a las posibilidades de apropiacion de los
estudiantes.

Lograr aprendizajes significativos (Ausubel, 1970) que adquieran relevancia para los
alumnos requiere unma vinculacién con sus motivaciones e intereses. También es
imprescindible recuperar sus ideas previas para poder cuestionar las explicaciones
superficiales y simplistas, y promover conocimientos desde explicaciones més complejas.

Hay diversas estrategias de ensefianza de las que podemos echar mano. En esta secuencia
puntual predominan _las clases en taller como un dispositivo que implica una particular
interaccién 4ulica centrada en el trabajo colaborativo entre los alumnos para la produccién
colectiva —en este caso, de un periddico—. Las instancias de produccién de material
escrito y grafico/visual implican un acercamiento a los contenidos desde lenguajes diversos

y propician el desarrollo de destrezas de escritura y lectura de textos, trabajo de

interpretacion y elaboracion de imagenes, uso de TICs, entre otras.

Por ultimo, al incorporar fuertemente lo colectivo, el taller fomenta el contraste

intersubjetivo y plural, las experiencias deliberativas y reflexivas. Al descentrar la clase de

la figura del docente, habilita una mayor autonomia y creatividad por parte de los

estudiantes, asi como una produccidn mas cercana a sus motivacionese intereses.

o S ey
i EEe

. e aps L, Lo
Eje Tematico - Fin de la revolucién, principio del orden”. Los proyectos en tensién
para la construccion del orden independiente,-?

sta sccuencia fue pensada para ser abordada en seis encucntros (clases) de 80 minutos cada uno.
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CAPITULO 6, Findela revol

El 1° Encucntro: ;Qué entendemos  por

wna verdadera independencia?

independencia? (Fue la “independeng

nacional”
Objetivos
vpjettyos
la independencia para relacionarlos

iferentes modos de significar
libertad.

\--
% Reconocer d
compararlos con otras nociones cono emancipacion, aulonomia, autarquia y

ialogada introductoria al eje que se abordaré en las clases.'§

s sobre independencia, utilizando el pizar
n semejanzas y diferenciz

{* momento: Exposicion d

trabaja desde las ideas previas de los alumno
a de ideas”. A partir de esto se establece
n, autonomia, autarquia y libertad.
Galeano® en la que expone st mira

para armar una “Huvi
con otras nociones como emancipacio
yeccion de una entrevista a Edvardo
tistas latinoamericanos y las deudas
los bicentenarios.

n analizar la postura d

2° momento: Pro
sobre los procesos independen
egion en tiempos de conmemoracion de
2-3 integrantes, los alumnos debe

an pendientes g

nuestra r
3° momento: En grupos de

escritor a partir de los siguientes interrogantes.

reguntas: (A qué se refiere el autor con la

eve texto que responda a las siguientes p
“La independencia hal

Ja una tarea por hacer™? Galeano afirma que
que “(-..) Los que habian hecho la independencia de
itados a la fiesta. ¥ nuestros paises
ctos (...) ni los negros ni los indios
* Para ustedes, i,qt{é

a) Redacten un br
“La Independencia es today
- una mintscula minoria” y
westo el pecho a las balas no fueron iny
o estaban las mujeres (...} [0s analfab
poquisima gente.
lida la tarea de la independencia?
¢ asemeja a lo qul

sido hecha por ¥ pat
veras, los que habian p
nacieron mutilados {...) 1t
(...) no estaba casi nadie! El poder quedd en manos de
eguirse/resolverse para considerar cump

cuestiones deberian cons
a la interpretacion de Galeano diftere 0 8

b) Fundamenten en qué medid
wradicionalmente se afirma sobre las i

ndependencias {atinoamericanas.

o trabajado en los grupos. El/la docent

o: Plenario para la puesta en comin de |
5 en la clase sobre

4° moment
cierra la actividad comparando las distintas interpretaciones expuesta

independencia.

Bl 2° Encuentro: La Asamblea Constituyente del Ao XIIT: sin Constitucion

Independencia

Objetivos

S Identificar los posicionamientos de los di
-wuccién de un orden naci

wrentes agentes sociales para analiza
dificil proceso de consti onal a partir de los proyectos en dispuit

uhjowM. Duracion: 9 minutos aproximadamente.
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construccion de un orden excluyvente en Argentina

1° momento: Lectura guiada donde la intervencién del/la docente apunta a cont i

profundizar y ampliar los conceptos e ideas claves del proceso: las disputas o; 'exltua o
" organizacidn del territorio, los conflictos de la Banda Oriental artiguistla)x con il leb'a o
- Buenos Aires, y los alcances y limitaciones de las resoluciones de la Asamblea i
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COorT de lo: a‘1 idarios de n clarar la te hi
elacion de fuerzas en favor S p i S o de E€C €
I mdependenc:a E
R it ho s
symo a un J 1 y S p que exfrel t 51011 artiguismo
[ 11 XIem
a conjunto de acciones decisiones portefias qu 6 la tensidn con el artig
Sma,
cuya culminacidn fue la connivencia entre directoriales y pmtutzueses para Ia invasion de éstos a la
an ﬂo”c“tal 1 y ) ). C g N
Bas d ( 816) finalmente la derrota del caudillo revelucionario (l& 0) Adicionalmente, la
nec“ﬂ-fl 2
va a reconocer fa validez de la leleSe"tﬂClOﬂ oriental fue una de las expresiones iniciales de
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) como pan on €. l)lllsﬂl a los
disidentes y rehusar el debate de ideas. (...) ;
.varios faci y para acd 2l i l d i a4
Varios faciores confluyeron para el fracaso de la Asamblea del afio X! en cuanto a la consecucion
g SUS QDJEeHVOos ma [Ia dec aCi [4 a nae encia v ta saincion de una Constitucion,
il bietivos maximos leclaracion de la nd'pena'
I/ cion wuna Ce
siiiucion
ara hubo cuatro provectos, tres centralistas y uno federa I H d d d
b P 3 (! ¥ )r 1]. ¥ ra . ominaban
a CHa. g S (
] ! 0S5 node 4} . ) b
la poll(]cﬂ p()lle 1ay-a través de ella- la noplateuse (..,). Sensible a las vicisitudes de la guerra dela
mdependencm el te al p y €
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donde hub 1 milit Hicos 0s pﬂﬂ lOtaS,
al fracaso de NapOICOﬂ en su intento de derrotar a los espauc)les (.,.), alos avances restauradores en
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& p 1 1
E f a: ra evitar la independencia, a los cambios de orient icion politico
lde()IOD N ] prop Y
ireccion revolucionaria fu S ando sus mejore! estas y limitando
gica, la cambiante direccion revoluciona 1€ resign, us S Propu
sus Ob[L[I 08, hasta renuncia
elry Cl r a su condicion de revolucionaria mediante un ac it C
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ormal como el
realizado por el COnglCSO eunido en IllClllHﬂll, que el | de agosto de 18]6 -apenas veintitrés dias
espués de decl - dé un Manifiesto g s H 1
d p[ d clarar la lﬂdepeﬂdeﬂcla acor M ue, al concluir decreta (ISlC ) ((/ll dela
revoiuc f pid P d
101, principt aeny, I i
¢ Irinciplo del or como si un movimiento de tal envergadura pudiera reducirse a un

‘| mero cjercicio admini i i
j dministrativo. He ahi una temprana paradoja de la historia argentina: un congreso
* o

reaccionari ! drqui i
e ario, conservador, mondrquico, proclama la independencia a la cual no se ha atrevido una
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y ea revolucionaria y republicana.” (Ansaldi, W.: La fuerza de las palabras: revolucid
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mis decidida a {os principios democriticos que, aunque también en Buenos Aires eran parle integrg];
de la ideologia revolucionaria, sc cquilibran alli con la adhesion no sicmpre conscicnte a log
principios sobre los cuales se ha erigido una sociedad jerarquica y desigual en los siglos coloniales,“r
(Halperin Donghi, T.: Reforma v disolucién de los imperios ihéricos 1750-1830. Alianza Editoriaj,

Madrid, 1985, p. 157.)

“La Asamblca representa cn parte ¢l triunfo de la linca csbozada por Morcno, pucs cn la formula de
su juramento queda excluida la fidelidad a Fernando VII y se declara la «independencia de todg"
autoridad eclesiastica fuera del territorio (...)» dispone también la libertad de prensa, la libertad de
vientre, la extincién del tributo, la mita, el yanaconazgo y el servicio personal, la supresién de log’
titulos y signos dc nobleza, y la climinacion de los mayorazgos. Sin cmbargo la independencia no ¢g
declarada y ninguno de los proyectos de constitucion presentados fue aprobado.

El temor que aporla una cada vez mds cercana restauracion mondrquica en Espafia, junto con la

conflictivas relaciones con la Banda Oriental, terminaron por paralizar las iniciativas renovadoras de:
la asamblea.” (Goldman, N.: Crisis imperial, Revolucion y guerra (1806-1820). En Ng{gru Historig
Argentina, Tomo 3, Ed. Sudamericana, Bucnos Aires, 1998, p. 41-57)

2° momento: Se propone una actividad en grupos de 2-3 integrantes para realizar |
analisis documental a partir de la lectura inicial, resolviendo la siguiente consigna.

Ansaldi sostiene que el rechazo a la representacion de los diputados orientales se debe, en el fondo, o
radicalismo de sus posiciones. Lean detenidamente los siguientes documentos que delinean lg

caracteristicus del proyecto artiguista y subraven las ideas centrales que lo diferencian del proyect

centralista porteiio.

Documentos seleccionados:
- Instrucciones a los representantes del Pueblo Oriental para el desempeiio de su encar

en la Asamblea Constituyente fijada en la ciudad de Buenos Aires (13 de abril de 1813

; 4
(articulos 1 a 16).
- Reglamento Provisorio de la Provincia Oriental para el fomento de su campaiia

seguridad de sus hacendados (1813) (articulos 1,6, 12,24 y 7.’}

* Se puede consultar en: CHIARAMONTE, 1.C. (2007 [19971): Ciududes, Provincias, Estadas: Origenes de la Naci
Argentina (1800-1846). Ed. Emecé. Buenos Aires. Pdgs. 142-143.
* Se puede consultar en: GOLDMAN, N. (1998): Crisis imperial, Revolucién y guerra (1806-1820). En: Nug
Historia Argentina, Tomo 3. Ed. Sudamericana., Buenos Aires. Pdgs. §3-89.
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3° momento: Se pide a los alumnos que tomen la palabra para comentar lo trabajado y, en
un cuadro comparativo en el pizarrén, se sistematiza y conceptualiza los proyectos en

disputa.

3" Encuentro: Congreso Constituyente de Tucumdn: “fin de la Revolucidn, principio
del orden” y los intentos de organizar un nuevo gobierno independiente (1916-1920)
Objetivos

» Analizar el desplazamiento de las ideas de revolucién ¥ democracia hacia la demanda

de un orden centralizado para reconocer el proyecto politico triunfante que llevé a la

- construccion de un orden excluvente en Argentina.

, » Comprender las Revoluciones de Independencia en América Latina como revoluciones

politicas anticoloniales para reconocer la emancipacion como un desafio aiin pendiente en

la region.

1° momento: Lectura guiada de fragmentos de Pensar la Historia® como recurso para
contextualizar el Congreso Constituyente y las cuestiones centrales que éste debia resolver.
Como introduccién a la actividad posterior, también se leerd el Acta de declaracién de
Independencia de las Provincias Unidas del Rio de la Plata.’

2* momento: En grupos de dos integrantes los alumnos trabajaran a partir de la siguiente
consigna.

Luego de cuatro meses de debate, ¢l 9 de julio de 1816 el Congreso declara la independencia. Los
“silencios” del Acta dejan entrever la falta de acuerdos sobre cuestiones centrales corio: Jqué formas
de gobierno adoptarian lus Provincias Unidus?, ;edmo estarian representadas las provincias en el
gobierno central?, ;de qué mado se organizaria la economia, el gjército y la justicia del nuevo orden?
a) A partir de Ia lectura de los siguientes fragmentos” elaboren un breve texto exphcando por qué no se
alcanzaron tales acuerdos.

o . a1 1
3° momento: En plenario, los grupos leen sus producciones y el/la docente retoma los
apottes de cada grupo para vincularlos con las dificultades en Ia construccion del nuevo

- orden. El encuentro se cierra con una exposicién del docente sobre el desplazamiento cada
‘vez més marcado hacia un orden centralizado y excluyente. -

&
MOGLIA, P. y Otros (1997): Pensar lu historia. Argentina desde una historia de América Latina. Ed. Plus Ultra. Bs.

" As. Pags. 131, 140y 141.

! Disponible en: http:/iwww.me.gov.ar/efeme/9dejulio/acta.itml
MOGLIA P.y Otros. Op. Cit. Pags. 176y 177.
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4° Encuentro

> A partir de esta clase se trabaja en taller para profundizar e integrar los contenidos ¢
eje. La tarca se centra en la produccién colectiva de los alumnos, buscando interpelarlog
la propia interpretacion del proceso mediante la elaboracidn de un periédico: “Perig
de la Escuela «X» - Edicién especial del Bicentenario de la Independencia. Un espaciy

para el debate de la Independencia Nacional .

1° momento: La clase comienza delineando las pautas.del taller. No se trata de:

“periédico de época’; sino més bien de un espacio de anlisis que busca problematizag
independencia a partir del presente.
2 momento: Se conforman grupos de 3 o 4 alumnos, los cuales tienen asignady
aclividades diferenciadas para elaborar las distintas secciones del periddico. Algur
pueden redactar las notas periodisticas; otros hacer historietas, dibujos, caricatué
seleccionar imagenes, poesias, etcétera. En conjunto con el/la docente se definen 5 titulare
para las notas y los temas que estructurarén las demas secciones. Finalmente, el/la docerf

delinea pautas generales como guia para el trabajo grupal.

Los grupos de grafica deben debatir y definir qué priorizardn en la representacion, so
cual/es dimension/es del proceso histérico harén foco, qué ideals buscaran transmitir.
partir de esas guias también elaboran un texto acompafiando el dibujo/imagen. En cuant
la redaccion de las notas, algunos requisitos a tener en cuenta son: pertinencia en relaci
al titular y a los contenidos abordados en las clases, extension, estilo de redaccidn

ortografia, entre otros.

3° momento: Al finalizar la clase, el/la docente recibe los trabajos de los distintos grupo

para proponer reformulaciones y correcciones sobre las que trabajardn en la siguient

clase.

5 Encuentro: En la sala de informatica, los alumnos contintan la actividad gru
iniciada en la clase anterior. E/la docente puede facilitar bibliografia y/o materiales p

enriquecer las producciones.
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ur
conmemorativo.

g ¢° Encuentro: En la sala de informatica se trabaja en el disefio y edicion del periédico,
ol cual se presentard en un tamafio especial para ser expuesto en un espacio de acceso
comiin de la institucion. Ademas, el/la docente propone que se decida én comin acuerdo
1 grupo de estudiantes que presentard el trabajo realizado por el curso en el acto escolar
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CAPITULO 7. Bl futuro dcl pasado. Tensiones entre .
CAPITULO 7. El futura del pasado. Tensiones entre... SALTO; Gracicla FUNES y Miguel A. JARA
¥ Miguel 4.

cambios y continuidades conlleva la independencia? Seguramente no hay respuesta Gnicas
solo esbozaremos algunas ideas para tomar decisiones didéacticas en la clase de historia

El future del pasado. Tensiomes emtre lg

proyectos politicos en el Rio de la Plata.
Victor ALTO, Graciela FUNES y Miguel A. |,
FACE y FaHum: UNG

El marco de los procesos independentistas latinoamericanos y en el Rio de la
Plata ‘

Abundan perspectivas historiograficas desde las cuales pensar los procesos indepe’ndentista
latinoamericanos y, en especial, en el Rio de la Plata; también dimensiones desde las

Introduccion

cuales se puede abordar su estudio. En este caso enfatizaremos en la dimensién politica
N 3

pendentista en el Rio de la Pla .,
¢ a dado el interés de nuestro trabajo. Sin embargo, a modo de posicionamiento

Abordamos en este trabajo los proyectos politicos inde
desde una perspectiva de los debates, tensiones y desafios que en el pasado construyer
1 una idea de Estado, de Nacién y de Sociedad. Nos orientamos por |6

ocesos histéricos de principios del siglo XIX, con

epistemologico, en consonancia con diversos autores/as, diremos que la construccion del

futuros, configuraro ind denti ., .
proceso independentista no dependid de un (nico proyecto politico. Ni mucho menos fue

debates historiograficos sobre los pr
ar aquellos escenarios con miradas atentas y con preguntas actualizadg
1 desarrollo de

homogénea. Varias fueron las tensiones i

. .y .. ue s5e 3 . .

intension de revisit ragecciones polit e q debieron afrontar y decantar en términos de
o . Co fticas y en éstas jugaron un papel i

de manera de poder identificar las decisiones politicas que marcaron € Jus papel fundamental quienes expresaban, en sus

devenir histérico, de una época en plena construccion.

- ideas y discursos, no solo una postura politica, sino una mirada representativa del clima de
época. Entre esas proyecciones se tejio el futuro en el pasado del proceso independentista

guraria escenarios complejos y g

Ofrecemos pistas para ingresar en una época que confi Exist i
xiste un amplio consenso en marcar, en los cambios producidos a partir de la segunda

unas dinamicas politicas “inaugurales” en el Rio de la Plata. Procuramos en este recorrid itad del S.XVI n
. . mitad del S.XVIII, algunos “hitos” o “antecedentes” que influenciaron a los pr
s tensiones eatre los proyectos politicos -tanto en aquellos que log 0s proyectos

: independentistas de la colonia espafiola rolucié "
que buscan organizar el espacio y P - La Revolucién Industrial (1780), las Reformas

identificar la
imponerse como en aquellos que quedaron truncos-
vida publica del ex virreinato. Entendemos que los proyectos politicos en tensién, n
exentos de conflicto, de intereses y posicionamientos ideologicos, fueron estudiado

Borbonicas (1776/1778), y la Revolucién Francesa (1789) en Europa y la Independencia
de Estados Unidos (1776), la Independencia de Haiti (1804) y las Invasiones Inglesas al
; Rio de la Plata (1806/1807) en América; i .

s de modo antagonico, promoviendo una vision cuasi lineal con lo : ) en América; son los acontecimientos a los que se les atribuye
margen de las significaciones y particularidades que se fuero
mérica revolucionaria e independentist

dar cuenta de I

presentado la inspiracion de i i i
a inspiracién de ideas renovadoras y aires de independencia en el continente

acontecimientos externos, al
construyendo en los diversos escenarios de la A
En este sentido es importante recuperar los “tiempos rioplatenses” para
nternas, de las alianzas e intereses politicos y los modos de ejercicio del podet;

Miranda, Bolivar, Saavedra, Hidalgo, Morelos, Artigas, Carrera, O Higgins, entre otros

-son los apellidos de los impulsore imi i i ,

n este sen s del m invasi

En i s o - p. s ovimiento independentista. Las invasiones
nap icas en Espafia y la prision de Fernando VI, fueron las noticias que precipitaron

la creacion de juntas d i inici

| . o . e gobierno locales. Se inicia un peri elati

Finalmente nos interesa ofrecer, como posibilidad, una perspectiva que se ocupa dem perlodo relaivamente coro pero de

los futuros en el pasado. Esta idea conlleva el doble desafio de encontrar, descubrir o cre

la de identificar, valorar e interpelar lo dado. En este cas

intensos cambios y transformaciones del antiguo orden colonial; una oportunidad que
fa v r . - = M
voreci6 a la organizacion de un poder local, la disputa por proyectos politicos e idearios

otras periodizaciones y ; . .
independentistas. Sin embargo y 7
. L. , - aparentemente, cuatro i
enfoque didéctico, es una opcién viable. Nuestras preocupacio » ap ’ afios no fueron suficientes para

Qué proyectos triunfan y cudles no?; (Quié

problematizacion, como consolid .
idar un proyecto politico. La recuperacion del trono de Fernando VII (hacia 1814)

giran en torno a diversos problemas: ¢ debilits
& ebilito las luchas por la ind i i :

. , , . . . ependencia en casi toda His ri i -
representaban a estas ideas?; {Cudles fueron los tiempos en las que se definieron polit panoamérica. Los impulsores de

Qué tradiciones politicas configuraron estos proyectos?; (Q

78

los . . . . .
movimientos emancipatorios sucurmbieron ante los ejércitos espafioles y, otros tantos
3

de larga duracién?; ¢
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se exiliaron vencidos ante la recuperacién realista de la colonia. En algunos pueblos gy
Rio de la Plata se mantuvo la resistencia y Bolivar, por ejemplo, desde Jamaica, arenga

por las ideas un ejecutivo fuerte, vitalicio y centralizado.

La restauracion de Fernando VII significd un punto de tension generado por la tendengy

revolucionaria y la conservadora absolutista y mondrquica. En este sentido, y pa
distanciarse de estas ideas, Inglaterra se presenta, paradojicamente, a los ojos de Améri
como una opcién viable en tanto se opone a la estructura politica absolutista, que qui¢
recuperarse en el Rio de la Plata. Los procesos de emancipacion generaran, en el contex

latinoamericano, la posibilidad de pensar en una liberacion del dominio espafiol y, ¢

ello, el planteo de un problema politico que daria lugar a la construccion de un procesy

independentista en la region.

Dentro de este cuadro de situaciones se inscribe el proceso politico independentista,”
curso de sus acontecimientos marca una estructuracion politica de larga duracidn, Y 4
mismo liempo, cn el corte temporal de 1810 a 1816, un tiempo dindmico cargado

tensiones por el futuro: consumar la independencia del dominio colonial. En este sentido

la situacion generada a partir de mayo de 1810 abri6 un escenario de tensiones qug

movilizé a toda la comunidad dando continuidad a un lustro de “incesante experimentaci

politica” (Halperin Donghi, 2000, p. 78).

“El pueblo quiere saber de qué se trata” fue una maxima anénima y corriente durante lo
dias que sucedieron al 25 de mayo de 1810. ;De qué se trataba? Se trataba de “saber ¢

transparencia que se harfa” en esos dias en funcion de algunos de los hechos sucedido

afios, meses y dias previos: la crisis del dominio y control del imperio espafiol sobre ¢

territorio latinoamericano, la influencia que habian provocado en el Rio de la Plata las

nuevas ideas politicas promovidas desde Francia y desde EEUU, con el revés de la
reformas borbonicas que los espafioles implementaron en América y finalmente con la
consecuencias de las invasiones inglesas y la resistencia criolla. Llegados a este (lti
punto, un Gltimo acontecimicnto determina la preocupacién predominante en aquellos dias
de mayo: Espafia es invadida por el ejército de Napoleén Bonaparte en 1808, apusmna a
rey Fernando VII, y con ello comienza un cuestionamiento acelerado del poder espaiiol
América. Esto es: jquién gobierna en América sin rey en Espafia?, ;donde reside el pode

de los gobernantes?, ;reside en una junta central (en Sevilla) o en los pueblos que desean

libertad?
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Desencadenado este proceso, la semana de mayo que va del dia 18 al 25 se desarrolla en el
marco de la caida definitiva de Espafia en manos de Napole6n. No existian ya autoridades
con derecho sobre América; se rechaza el gobierno francés sobre Espafia, 'y los

funcionarios espafioles carecian de autoridad para gobernar. Desde entonces, los sectores

* criollos -que habian defendido la ciudad de Buenos Aires contra los invasores ingleses y

logrado una interesante experiencia politico/militar- convocan sus inquietudes para pensar
en el nuevo escenario a partir de mayo de 1810. Mas radicalizados o mas conservadores,

. Saavedra, Castelli, Belgrano, Rodriguez Peiia, Juan José Paso, Beruti, entre otros, seran las
~ caras visibles de los protagonistas claves de una semana que va desde la presion pai'a que
.renuncien las autoridades espafiolas en el gobierno hasta la implantacién de la idea de que

“desaparecido el rey el poder volvia al pueblo y que este tenia derecho a formar un nuevo
gobierno”. La idea de un nuevo gobierno, de una autonomia o de una “mascara” se apodera
de las discusiones.

De la posibilidad del autogobierno sin dominio politico extranjero se pasa de una Junta
Provisional establecida el dia 24 (que seguia integrando Cisneros), a un agitado 25 de

“mayo donde el cabildo portefio ratificaba el comienzo del ejercicio del poder por parte de

los criollos, prescindiendo de las autoridades espafiolas en Espafia. De esta manera, con la

*.revolucién del dia 25 de mayo culmina un ciclo y comienza otro. Se tratd entonces de una

revolucidn politico institucional, es decir, un cambio de bando en el gobierno y en las
instituciones hasta entonces existentes. Un cambio politico institucional que ademés
inaugura un doble proceso. Por un lado, un proceso independentista que durante una
década va a poner fin a la dominacién territorial espafiola sobre América, por otro, la

* instauracién de un autogobierno tras deponer al virrey en Buenos Aires. Se abre un proceso

a partic del cual no solo se desarrollan nuevas instituciones de gobierno sino que,
fundamentalmente entran en pugna diferentes intereses y proyectos politicos por el

~liderazgo en la construccién de un orden politico Estatal.

- Si la historia es una disciplina dadora de sentidos y significados sobre los tiempos pasados,
-Ja rememoracion del 25 de mayo destaca entonces que la construccién de un orden y una
organizacion politica es obra y accion de seres humanos, con intenciones e intereses, pero
‘buscando un equilibrio entre el saber algo de lo que pasé para saber como estamos y
,Apcdcmos estar desde el presente. En la actualidad, nuestra sociedad en alg(in punto sigue
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reclamando de qué se trata, en definitiva, de saber algo més y con mas transparencia

s cambios son posibles y los necesarios mas urgentes todavia, : en los dos momentos que sefialamos como periodizacién para el estudio de los primeros

nos permita pensar que lo

afios de ruptura con el orden colonial. Podriamos decir que existe un cierto consenso entre

los/as historiadores/as en cuanto a la identificacion de estas tensiones entre los proyectos

;Qué impactos politicos tuvieron 1as Reformas Borbénicas en las colonia . .
Cudles cran los principios politicos de Jos Jacobing , politicos; matices y enunciaciones diferentes no aparecen, al menos para el tema que nos

;Qué decisiones fomd Ia Junta de Sevilla frente a fas Invasiones Napeleénica gcupa, como discursos historiograficos contrapuestos. Para los primeros afios de transito
<

hacia un nuevo orden, el dominio de un proyecto politico liberal no monarquico se debate
Los postulados politicos rioplatense: entre la revolucién y Ia reaccion n relacion a los modos de construccidn de un estado independiente. Queda claro que los
postulados revolucionarios son los que, circunstancialmente, tiencn mayor aceptacién entre
1os criollos rioplatenses. Esta situacion, iniciado el afio 1815, vira hacia una idea mas
monérquica y motiva a los representantes de estas ideas a reinstalar la posibilidad de

-continuidad, aunque con cambios importantes en las instituciones heredadas

En el marco general de estos procesos, referenciados en ef apartado anterior, pode
identificar los proyectos politicos que se debaten, entre Ta revolucidn y la reaccion. Cla
interpretativas que ponen de manifiesto, desde la Revolucion Francesa (y sus maxima
libertad, igualdad y fraternidad), principios que son puestos en tensidn para la époc

dificiles de universalizar en la practica politica cotidiana. Podriamos asegurar que, para ambos periodos, el discurso y los modos que se arguyen en

los proyectos, no son homogéneos hacia el interior de cada fuerza politica. Para los

ASi, las circunstancias desencadenadas por la revolucion francesa desde l 89, v representantes del pri 4 i istinci
‘ < pro ecto monarquico, | i i
desd ] Y q , 1as distinciones entre Rlvadawa, Belgrano,

bisqueda de un equilibrio entre igualdad y libertad, demandarian avanzar en
construccion de una autoridad y de esa libertad. Y en esa construccion se pueden advertiy
diferentes postulados politicos que viraron enire 1a revolucion hacia ese equilibrio
reaccién contra ese equilibrio. Es decir, entre la revolucién y la reaccidn aparecen las i vv

radicales y las ideas moderadas o conservadoras. Frente a las reacciones contr

Pueyrredon y San Martin, son claras. Aunque debemos reconocer que todos ellos
comulgan con ideas liberales, y originariamente republicanas y que “se manifestaron
favorables a la instauracion de una monarquia que pusiera fin a la disgregacion, conu.(viem el
sentimiento federalista y usegurara el orden interno” (Romero, J.L, 1998, p. 74).

R 3

{Qué otros politicos representaron las ideas Republicanas en el continente y cudles fueron esos

biisqueda de ese nuevo equilibrio politico, la tendencia que se impone es la de una politi
moderada. Ejemplo de ello son las practicadas por las cortes de Cadiz de 1812 y las de/l

primeros gobiernos patrios en ai oentina entre 1810 y 1814 (que gobiernan en nombre T N ] proyectos?
s s ¢ Cuiles eran las distinciones en la forma de organizar el estado entre San Marlin y Rivadavia?

rey cautivo dando lugar a la conocida mascara de Fernando VII). Momento desde el c

. Qu¢ vinculos regionales sc construycron cn funcién de garantizar cstos proycetos politicos?

puede observarse que, frente a los principios revolucionarios independentistas, u
Los proyectos politicos y sus tensiones en Ia construccién del procecso

‘independentista.

corriente de reaccién absolutista y conservadora comienza a tensionar las ideas politic
como fue en el caso de la actual argentina.
La situacion en el Rio de Plata, no es muy diferente de lo que pasa en el resto Podemos identificar diferentes proyecciones politicas que contribuiran, por su éxit

. . . . s res L . 1 tto o por
continente. Existen claros intereses (economicos y politicos) que agrupan a aquello p

. fracaso, a la construccién de un horizonte independentista para la revolucién. Esos
sectores que ven la oportunidad de fa independencia y los que prefieren no anticiparse a. -

proyectos los podemos enmarcar en una periodizacidn organizada en dos momentos o

acontecimientos. rtes temporales, en funcion de las opciones que prevalecen y de las tensiones de las que

¥ X i
vman parte. De esta manera, el periodo abordado comprende lo que consideramos un
m s .

omento de auge de los proyectos politicos en tension entre 1810 (de la revolucién de

82 83



SALTO: Graciela FUNES y Miguel A. JARA

CAPITULO 7. El futuro del pasado. Tensiones cntre... SALTO; Gracicla FUNES y Miguel A. JARA %ﬁ%‘%

CAPITULO 7. El futuro del pasado. Tensiones enire...

6 (a la declaracion de la independencia de los
dentificamos los siguientes dos cortes temporales:

pueblos libres del Rio de. : siones realist i
. pose istas, estas opciones se disputaron -entre la revolucién y la reaccion- la

mayo) y181
Plata). Periodo dentro del cual, i
1) 1810 a 1814: tensiones en la configuracion de tres proyectos politicos independentist

2) 1814 a 1816: predomino del

. viabilidad del proceso independentista. Entre esas disputas, como vemos, cada opcitn
taen 10 ¥ i i :
confron funcion de su perspectiva y expectativa, sobre el futuro més adecuado para la

proyecto politico independentista monarquico. Lo revolucié ) .
- propia 10n y para las posibilidades de consagracion de una independencia real
« 248 %

En estc.a sentido, podemos identificar un primer proyecto politico cuya construccion del
: futuro. mc;ependentxstw favorable a la propagacion de la revolucion entre los pueblos libres
“del Rio de la Plata- residia en una independencia absoluta de todo dominio colonial

tablecidos consideramos que se pueden identificar las decisioneg
entacién politica en diferentes acciones colectiv
yectos que entre si pujan po

En los periodos es
opciones que van orientando la experim
o también los modos de concrecion de esos pro
decir, nos permiten observar los focos de tension y la
la construccion del futuro  proc

Asi com
imponerse en el proceso. Es
proyecciones que  se debaten y alimentan

7~es,panol y extranjero. Esa opcién enconfrd en Artigas a uno de sus mas fervientes
ndependentista exponentes. Su propuesta residia en la sustitucion de ese domino a partir de la constitucién
. s de una confederacid i ier

b 1 n de pueblos libres que diera forma a un Estado confederal. Para ello

se debia consolidar el proceso r i io i
. . . . . : evolucional iz

A modo comparativo, esas fensiones las identificamos en el tipo de proyecto que s rio independizdndose plenamente y
as propuestas centrales sobre el modo de orient;

r claro, para el/la lector/a, qu

" estableciendo un nuevo tipo de Estado entendido como asociacion o ligas de gobiernos

propone, sus principales referentes y en | i » .
-Jocales a pat .
fo partir de un gobierno supremo pero que respetara la autonomia de los gobiernos a

[=4

retar ¢l proceso independentista. Deberia queda
a de tres propuestas que consideramos son orientadoras de|

ia 1816 desaparezcan como posibilida
fundantes para los divers

conc
y con los que representaba.

cuadro que sigue da cuent
debate politico epocal, lo que no implica que hac
o -como veremos- han sido proyectos

I <! p = <l <
” egul!do ployecto de let!,llO t”“b]e“ como el THMEro- se p]dntedbd en Iel 1c1on lI

muy por el contrari i onaro .
horizonte revolucionario independentista. En este proyecto la propuesta de conformacid
nacion

il1t€l]t0$ de Ol'ad{li € i' l S std . i i
d e una repubhca democratica, ali a Q! as experiencias anglo-Irancesas, se
d 5 ment da por I p i i
o zacion de Estado & s

.orientaba por una independencia democrdtica del domino espafiol. Si bien se presentd

CUADRO PARA LA COMPRENSION DEL PERIODO 18102 1816
l»rn:'::cm Rq:rcs:ullu _ gm.u: dc c:m:rccixm de :;15 progecios en (l)o y'u[x.lmfn _ ; - inicialmente como una propuesta de corta duracidn, sus alcances son mas amplios que las
politice ntes del iComo +Qui formia de £Qué +Qué limites {Como poli i . .
independentista proyecty sustituir el asociacion procedimicntos darlcala formar organt . mSP]laClOHCS pI‘OlTl()VldaS por MOI‘GHO durante sus Seis meses de gestiOHCS como N .
politico dominie du Tt politica de representacion participacian politicamente nesty en el gObierno revolUCiOHal‘iOI En Ia id . secretario
munarguia? adoptar? politiva adoptar? pulitica? aul sujeto d L. ’ ' fa idea de construccion de una independenda
oberano’ er ., N
soberano? democrética podemos observar una definicion més clara de una forma d i
Independencin Artigas Confiederacidn Asnmblen Autonomias Cuonstitucitn Tggualdud. 'principahnente representati b L. - a de gObIEI'llO
abscluta de pucblos Constituyente | lovales/provincial Principios libertad y . i P 1va, asada en la practica del asambleismo, la revocabilidad de
fibres Pactos Republi legitimidad mandatos, y con representantes suj i
T % sujetos a lo
ncrprovincial v wnclada on | B J] a los intereses de sus representados. Propuesta
tndependencia Mareao Repéblica Rey i@ Asambl Revouabilidad Delegados d 0s principios de la del’nOCl'aCla, tal como la Revolucidon Francesa | habi
democriticn n directa de mandatos sujelos a sus republi 0s habia
represeatados central i Pod .
. emos encontrar mani i ar:
e con r manifestaciones claras de cste proyecto también hacia 1812, en la linea politica ejercid
Independencia Saavedra Monarquia Régimen Juntas de ‘Aristocracia La soberunia VOClCdad Patritica, donde se continuardn expresando los pesicionamicnt i jercida por la
mondrguica Tocal Autinguice Representacion reside en la ‘su partavoz mds clocuente: Bernando Monteagudo. L : . os mis relevantes del moreaisima a partir de
provisional o manarquid triunvirato se expresaran en fa cen: o aAgu ; as {ensiones habidas entre esta sociedad y ¢l gobicrno del primer
N : sura de las publicaciones de 1 jadi i .
protectarudo. G os periddicos oficiales de la Sociedad e
I ceta o R Lo . A K ad Patridtica; La
e ol (19987 Cliaramants (1995}, citado en de Titva (3009, Fiboreian § L y El Censor primero, y Martir o Libre después. Periddicos en los que se hace truculenta la critica al b"
. el triunvira ébi m : o d ca al gobiemo
: to por su débil politica hacia la organizacién de un Estado abiertamente independiente Dentmb de est;
- esta

. . tendencia se puede encolumna ; intensi
tas se plantearon como opciones p051bles d p r ademids la corta intensidad que, la coyuntura favorable a la independencia y a la

liberacion territorial de

Estos proyectos politicos independentis .
opcion d itucio ;i .

0p c una constitucion republicana, tuvo hacia 1813 la vigencia dc la asamblea constituyente durante ef

uranic ¢

r 1 il (O!' rang de gonicmao quc, por oiro ia G cn gran parte influenciado por la Logia Lautar 7).
l i 1 as po a A gt pid q p 0, SC hall a;
f .

mndo triunvirato di b lad g P p bt ¢

inicios d
alperin Donghi, 2000).
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hecho explicito. Opciones politicas de tal contundencia que, de alguna mane
contribuyen, ademas, a explicar las razones del exilio del propio Moreno ant
s iniciativas y practicas orientadas por estos ideale

gin embargo, como venimos planteando, la experimentacién politica expresada en la
i . -gucesion de diferentes formatos de gobierno no hace caducar la vigencia de los proyect
cuestionamiento conservador sobre st liticos en tension. En est i igenci ol e
po . En este sentido, la vigencia de los mismos y la tensién por el futaro
revolucionario expresada en cada uno continuardn orientando el curso del proceso
independentista. Si en el primer corte temporal del periodo, la experimentacion de esas
tensiones expresd una fuerte tendencia a favor de una estructuracién politica favorable a
los propésitos de independencia democréitica y republicana, el predominio de una
.tendencia més proclivemente mondrquica no se vio trunca. Entre marchas y contramarchas
N ’ y v . ’
entre la busqueda de un equilibrio favorable a la revolucién y otro mas proclive a la
.r .y . ey ey )
reaccion frente a esa opcidn, hacia 1814 se visibiliza con maés claridad la imposicin de Ia
segunda opcidn.

rcera proyeccion la identificamos en lo que definimos como proyg
icho proyecto, la construccion del proceso y de la mig
criptos con mas claridad al vaivég

Finalmente, una te
independentista mondrquico. End
independencia contiene alcances limitados y circuns
orden internacional (principalmente a los sucedidos en el conting
a de un sector del movimiento revolucionario. que &

los sucesos de

europeo). Se trata de la proyeccio
1810 y 1814, tal como lo expresa el historiador argentino, se haya “al principio’

i que a combaltir el antiguo orden” (Halperin Donghi, 2000, p. 78)
uir el dominio de la monarquia espafiola sino here
ncias lo confirmen o lo cuestionep

dispuesto a hereda
esta perspectiva no se plantea sustit
provisionalmente su trono (hasta que las circunsta
poder local a partir del cual sostener el estatus quo colonial.

Sucesion de gobiernos revolucionarios

Periodo Gohierna A ’ Confo iG
. . rauicion
1si0 Primera Junta de Gobierno Presidente: Camelio Saavedn

Secrctarios: Juun José Paso y Mariane Morena,
Vr.:culcs: Munuel Belgrano, Juan José Castelli, Dominge Mathew, Manucl }\Ihmi
Miguel de Azcuénaga y Juan Larrea. '

construyendo un

-y sus iniciativas de integracion en los cargos de los primer
ntiguo gobierno virreinal- encontra

1810-1811 Junta Provisiona! Gul i i o )
' e Ju primers junta mas represcntantes de cada pravinet:
£ s representante: cada p cia del interior.
o Junta Grande s A pravinet tinterior.

En las practicas de Saavedra

gobiernos revolucionarios a los representantes del a
) ) ] ., 1§11-1812 i° Trivaviralo 10 do Chicl:
ev1dencms claras del hOI‘lZOﬂtC plameado pOI‘ este pnyCCtO. PCIO Yaﬂlbleﬂ en 121 teadenc Feliciano Antonio de Chiclam. Manuel de Sammtea y Juan José Paso.
. . L. k5 IST2-1814 CTE o T N _ ]
moderada que recubre en gran parte a la politica de los sucesivos triunviratos en relacidn T ! n José Fasa. Nicolds Radriguez Pefla y Antanio Alvarez de Jonte.
. ., . . , : 8 ° Director Supremg Corensio Anianio Posdas
los destinos de la revolucion y la independencia. Alin a pesar de los momentos de may 1815 7° Directorio Suprenio Carlos de Alvear —
. . . . . . . . ; 515 S Dircotor " .
intensidad que tuviera el funcionamiento del segundo triunvirato, bajo Ia tutela de la Logia 'g - J” Directorio Supremo Alvarez Thomas
181 4° Dircctario Supretio Juan Martin de Pueymeddn
1819-1820 5° Director Supremo José Rondeau

mienzo para la revolucion y ello porque el curso de
cautiverio de Fernando VII no es

Lautaro, a favor de un nuevo co
acontecimientos hacia ya mds evidente que el
ser eterno. Pero también porque, en funcién de esa nueva coyuntur
in y Alvear dard por resultado una vez mas entre 1813
ducira los objetivos revolucionar

Fuente: Goldman (1998). Elaboracion propia

Asi, entre 1814 y 1816 se abre nuestra segunda del periodo. El bredominio de la cautela

d » o
urante este corte va a ser una nota distintiva frente a los nuevos acontecimientos

destinado a
fraccion interna entre San Mart

1814 el predominio de una opeién que re

desencadeﬂados pOl‘ la g en CI11] ” h]l(‘,‘a gana

lerra !a p nSula
i =3 . n esta i
: pit nara terreno la tendencla

reaccionaria y mds favorable a la negociacion por una independencia monarquica
E.x;.)resic'm del predominio de este proyecto fue la misma mision exploratoria del 9 dc;
diciembre 1814 encomendada a Rivadavia y Belgrano para negociar garantias ant
Fernando VII, en busca de la concrecién de dos opciones: m

independenti
restauracion del rey espaiiol.

manera el primer corte temporal del periodo que establecimos se claug
iativa de Alvear, de promover la concenlracion méas plena;

De esta 1
momentaneamente con la inic
poder a comienzos de 1814. Tendencia que da lugar a la formacién de un Poder Ejec
de las Provincias unidas del Rio de

s . .
la primera, consistente en obtener ante el trono espafiol una independencia politica o

| . ; : por lo menos la libertad civil i i i

i« ce e T o ] , aceptando la independencia con un infante en el trono o

Plata.

ac i i6 fi
eptando la reincorporacién a la corona de Espafia con plena garantia de gobierno
propio.
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o la segunda opcion, en caso de que fracasara la primera era buscar apoyo altermtwoy cual la revolucion se ha desatado-pero que contintia siendo poco seg - .
ura. En varias

proteccion en Gran Bretaiia -u otras potencias del norte curopeo o EEUU- a Camblg ocasiones el proceso independentista abre nuevos horizontes pero también desalient
nta

de ventajas politico-comerciales. < anci N .
Jas p ~ opciones -sobre todo locales- que aspiren a la fragmentacién politica y regional.

Para el caso del conleniente, también hubo tratativas para consolidar el proyecto, Map La fecha clave, el 9 de julio de 1816.

Garcia, embajador en Rio de faneiro, fue en busqueda del protectorado portugués o las
- El clima de hostilidad hacia los representantes portefios era un sintoma claro de las

tensiones politicas que mediaron en la realizacion del congreso de Tucuman. El triunfo
realista en otras latitudes como México, Venezuela y Chile contribuia incluso a la
acentuacion de dichas tensiones. Ademdas de la amenaza portuguesa sobre la Banda
Oriental y el retroceso en el Norte luego de la derrota de Sipe Sipe. En este contexto, como
- sabemos, el congreso logré declarar la independencia el 9 de julio de 1816 por unani’midad

acciones de San Martin, tendientes a la constitucion de una monarquia incaica.

En esle marco, que orienta los inicios de nuestro segundo corte temporal, podemg
observar entonces que el predomino de esta opcion no se desliza sin dificultades. En
prictica bien pronto sus posibilidades parecen incluso disolverse. No solo ello se v

reflejado en la continua y permanente sucesién de directores supremos entre 1814 y 8
pero sin poder confluir en un acuerdo sobre una forma de gobierno. En este desacuerdo es

‘ posible visibilizar los proyectos politicos que hemos identificado. Desacuerdos que no solo
- termina por resolver el traslado de la vigenicia del congreso a Buenos Aires, sino de
Al

clarificar también las posiciones que contraponian a monarquicos y republicanos. Estas

sino también y fundamentalmente porque los alcances de este proyecto afin encuenr;
fuerles cuestionamientos hacia adentro de los agrupamientos politicos del interior y de
litoral. A fin de cuentas los crueles avances restauradores del poder del rey de Espaiia
América, a partir de 1815, ofrecian la posibilidad de cierta cohesion de los proyecto

liticos en tension e insinuaban con claridad que el camino iniciado desde 1810 ya 5

po disputas no eran novedosas sino que venian acompafiando las necesidades de la guerra
tenfa retorno. Ni siquiera para los promotores del proyecto politico mas moderado
rd un congreso colocado bajo el signo de la moderacién de esk

territorial y fueron paralelas a la lucha contra el frente externo de la revolucién

mondrquico. En efecto se desencadenada desde mayo de 1810.

proyecto politico el que consagrard el propésito que la asamblea de 1813 no habi
Se puede decir que un nfcleo central de las tensiones manifiestas residié en la definicién

’ de la herencia politica y la legitimidad de las autoridades que -luego de la revolucién de
mayo- gobernarian el territorio de las Provincias Unidas del Rio de la Plata, entonces

¢eomo constituir un sector dirigente legitimado que ocupara el lugar, que en el pasado
3

concretado: declarar la independencia del dominio espafiol. De hecho, una vez consumad

esta declaracién de independencia, se vieron renovadas las posibilidades de un

construccién republicana la que inicialmente no formaba parte del proyecto politic

monarquico.
poseian los miembros de la administracién colonial?

Como vemos, el proceso de construccion no es uniforme ni unidireccional. La

circunstancias permiten identificar tensiones que van méas alld de las mismas de lo
acontecimientos. Los proyectos de independencia absoluta y de independencia democrétic
no desaparecen durante el segundo corte temporal. Contindian orientando la construccio

del proceso en condicion de desventaja, pero tensionando el curso mismo de

- Indudablemente, ese movimiento emancipador involucré ir en contra de dos frentes: uno
contra la vigorosa reaccién de los grupos sefioriales de la administracién colonial y el. otro’
de caricter interno, de puja por la hegemonia entre los proyectos politicos que s;
perfilaban como orientacion del propio proceso independentisia. Con respecto al primer
frente, las acciones encauzadas en su conjunto representaban una amenaza real al orden
pf)litico tradicional, fundado en la dependencia colonial. Por lo que, si bien hubo grados
diversos d'e intensidad en la accién politica, en su conjunto se configuré un
co.mpo:'tamleq1to liberal que abri6 diferentes perspectivas hacia fuluro. En este sentido, el
primer frente dio lugar y contribuy6 a la gestacién del segundo. Es decir, aquel’las

construccion independentista que se ve predominantemente proyectado por la solucid

monarq uica.

La construccién de un proceso independentista, que se habilita una vez consumada.|
revolucién de mayo de 1810, se da a partir de una biisqueda incesante sobre un drea €
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tensiones desencadenadas a partir del enarbolamiento de una filosofia politica nueva q
algunos de los grupos insurgentes comenzaron 2 identificar en las obras de prestigﬁt
pensadores de la época. Parte de esta situacion pensaba Sarmiento hacia 1845: ’
“Cuando un pueblo entra en revolucidn, dos intereses opuestos luchan al principio; e
revolucionario y el conservador: entre nosotros se han denominado los partidos que g
sostenian, patriotas y realistas. Natural es que después del triunfo el partido vencedor
subdivida en fracciones de moderados y exaltados; los unos que querrian levar |
revolucion en todas sus consecuencias, los otros que querrian mantenerla en ciertos
linites. También es del cardcter de las revoluciones, que el partido vencido primitivamerte

vuelva a reorganizarse y triunfar a merced de la division de los vencedores” (Sarmienty

D.F., 1938, p. 75)

Esas divisiones o diferencias de proyectos politicos fueron expresadas en tensig
sucesivas entre los que disputaban el poder y la hegemonia en el proceso independentigty
Si el primer frente, luego de mayo, continuaria expresando una oposicion -entre liberale
conservadores- fundamentalmente ideolégica, la disputa por el poder en el proc
independentista marcard ademds una clara diferenciacion de proyectos. Desde entorice
“La politica (en el sentido moderno del término) se instalé para quedarse y se perfilar

nuevos liderazgos. Diversos proyectos empezaron a estructurarse y agrupantientos

distinto tipo y variable duracién trataron de tomar forma. " (de Titto R., 2009, p. 15).

Finalmente, la propuesta que ofrecemos, es una mirada posible que nos permite reorien
lecturas y desnaturalizar discursos de la memoria oficial sobre el periodo que ha calad
hondo en la historia escolar. Y cuya vigencia actual debe ser revisitada en funcion-d
lecturas que contribuyan a desarmar y reconstruir practicas politicas de periodos gi
muchas veces han sido leidos més en relacién a una bisqueda de identidad politica par: |
naci6n que en relacién a la comprension de la temporalidad histérica y la configuracid

politica actual.

Jugar con el futuro en el pasado, entre la tension y la tradicion, entre lo que se fermi
cristalizando como memoria oficial implica pensar que en todo discurso hay futuros,
hay futuros hay posibilidades y estas no son ingenuas, sino pensadas, discutida
debatidas. Ante esto, se trata de que la relectura del pasado independentista, a 200 afio
contribuya a tomar como referencia el futuro del pasado, en la que-el o la docente pued
identificar las decisiones y las tensiones politicas que se van constituyendo en accid
colectivas; pero también visibilizar en este proceso las otras que no fueron, pero que
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-]

dh

. alguna manera se incluyeron en los proyectos de lo que mds tarde serd Ia “nacién

argentina”.
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> Jos olvidados en la historia de la independencj
P L nerecia ALVAREZ; Marcelo ANDELIQUE y Mariela COUDANS
Facultad de Humanidades y Ciencigy.

ar 1
Introduccion

La preocupacion por incorporar cn la ensefianza de la historia materiales alternativos

texto escrito no es nueva. Los ava
una mayor produccion y divulgacion de recursos de todo tip
as. Estos no sélo posibilitan diferentes “puertas de entrada” al conocimiento Sm'
¢ motivacién para el estudiante nifio y adolescente, 1

nces tecnoldgicos de las Gltimas décadas han impulsa
o, no siempre utilizados en|

aul
también formas peculiares d
acercamiento a su cotidianeidad y a lenguajes que no tenian cabida en la escuel

tradicional. En el caso de las historietas, s6lo muy recientemente cambid el juicio que fa

consideraba un subproducto d
pasatiempo  dirigido fundamentalmente a un publico infantil o semianalfabef

Paralclamente, en las universidades, existen vacancias de propuestas que permitan pens

la historia desde un lenguaje accesible sin perder el rigor historico.

Lo que aqui se expone es inicialmente fruto del trabajo de varios afios de un equip

Combina la historieta y 1
Indias (1958) del dibujante portefio Oski. De ahi que pr
r"enlmd t

narrativa que aporta explicaci
proceso histérico. En fos materiales con finalidad di

ones y relaciones necesarias para el entendimiento de:1
déctica se recomnienda un equilibrio,

! Retomamos aqui algunas consideraciones de Coudannes Aguirre, 2007.
? Sus integrantes fueron: Esther Pavetlo, Coudannes, Mariela, Marcelo Andelique (integrantes de la citedra
Didictica de la Historia y Prictica Docente de fa Facultad de Humanidades y Ciencias de Ia UNL), Jorge Sartor, R
Garcia, Julia Filipone, Ramén Elias, Paula Ramirez, actualmente graduados. Parte del desarroilo sc encuadrd cn
por fa Universidad Nacional del Litoral: “El cmic: una puerta QU_

proyectos de Extension de Catedra aprobados
“Sin tabiies, héroes y mitos: una mirad

abre al conocimicnto de Ia historia de los argentinos™ (2004-2005) y
* (2005-2006). Fueron de imprescindible ayuda las opiniones

No menos valiosos han sido

Historia Argentina desde la narrativa grafica
humoristas y de colegas de la Facultad, especialistas en las temdticas abordadas.

intercambios con algunos docentes que realizaban su tarca cn ¢f nivel medio de la ensciiunza,

92

¢ la cultura de masas, un arte o género literario “menor”, ui

a ilustracién, con cierta influencia de la Fera Historia de lgs
eferimos hablar de una htstona

ilustrada y no de un comic histérico. No desechamos el texto como forma

CAPITULO 8. Pensando con humor... Lucrecia ALVAREZ; Marcelo ANDELIQUE y Mariela COUDANNES % %}' 3

verbalismo ni exclusivismo icénico: texto e imagen deben interactuar para que el mensaje
en su conjunto sea mds eficaz (Rodriguez Diéguez, 1977). Tanto el escrito como las
ilustraciones incluyen humor en su formulacion, en particular el absurdo, y expresiones del
hablz‘\ c?loqmal (o'ramoncs simples, onomatopeyas, fraseologia, juegos de palabras,
interjecciones, oraciones exclamaliyas, etc.) (Castillo Caiielas, 1996). La obra (inédita) se
divide en una introduccién y tres capitulos principales: el primero aborda la crisis del
orden colonial en el Rio de la Plata, el segundo la revolucion de Mayo, y el tercero, lo que
cambia y lo que permanece en la primera década, y en ese contexto, la situacién’ de los
esclavos negros. Con excepcién del dltimo, podriamos decir que nuestro trabajo se inscribe
entre los temas mas tratados por la historieta argentina. Precisamente por ser “conocidas”
apuntamos a cuestionar imagenes muy arraigadas en la memoria de los argentinos ):
proporcionar una mirada alternativa a la “historia Billiken” (Varela, 1996); su perdurable
influencia en el imaginario social obstaculiza las comprensiones a las que puede contribuir

la divulgacién historica.

La voz del narrador estd encarnada en el personaje de Clio, lo novedoso es que se trata de
una musa de la historia despojada de la actitud rigida de las representaciones clésicas, que
se pregunta por la complejidad de la historia y plantea preguntas que también podria
hacerse el lector. Si bien se ha intentado mantener una coherencia en el enfoque y los
supuestos de la narrativa (podemos nombrar la historia como una construccion de los
historiadores o la necesidad de recuperar el pasado de los sectores subalternos), la obra
reline diversos estilos, tantos como dibujantes y guionistas han participado. La secuencia
didactica que presentamos estd referida a uno de los capitulos -“Revolucién y libertad:

~ antiguos colores, viej ” . . .
<4 s, viejos y nuevos dolores”- que contiene narraciones e ilustraciones de

aspectos centrales del proceso que condujo a la Independencia en 1816, como- la
. e e “ . . ’

inestabilidad politica y los sentidos contradictorios de las iniciativas que se discutieron en
la Asamblea del Afio XIII. Nos interesa mostrar, por ejemplo, c6mo se pueden tratar, a

tavés de este material, problematicas como la invisibilizacién histérica (Hernindez

Carretero et al, 2015) de miembros de los pueblos originarios y africanos, o el devenir

. poco afortunado de alternati i “mar; 4 iti i
rnativas surgidas en los “mérgenes” geogréficos, politicos, sociales,

como el artiguismo.
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I3 3 H ': 1am iEnt:S ue pe Tnitan I zqhzar intzr,‘::‘c 1es ex h'Cl'faI‘ te 1Sl.El1ES entre jl'fs ente

ormas de €NS. i i
f p ar. De IO que se trata, €S dE no adoch'l_nar a IOS/aS esn‘diantés Sino acilital'
£

El trabajo con el humor debe estar enmarcado en una propuesta de enseiianza que parta'ds ; ]
3 a formacio . : . .
una acion autonoma y con actitud critica. Finalmente, consideramos que interpretar la
[<

problemas. Aqui el uso de la interrogacion cobra especial relevancia, no sélo } tor

problonas. Al f 5 e v 000, im0, especialmente, pregu“{a hfstorla con los re?ursos del humor brinda instancias para la formacion de un pensamiento
divergente y creativo, no univoco, mecanico y lineal, desandando pricticas rutinarias

opturarT el desarrollo de las capacidades mencionadas. En definitiva, recuperar el contenCilcll‘(e)

disruptivo det humor (que apela a la inteligencia desde la sonrisa) constituye un verdadero

desafio para docentes y estudiantes al ensefiar y aprender historia.

de tipo divergentes que promucven Ia criticidad del estudiante frente al contenido histdricg
a ensefiar. Es un formato disruptor que habilita instancias de reflexién, de crealividad,
claboracién; plantear actividades con tareas abiertas, que admitan varias vias posibles
solucion (Pozo Municio ¥ Postigo Angén, 1997). Implica diversificar los contextos d
ensefanza a partir de la multiplicidad de sentidos que el estudiante puede desplegaf a parti
de la lectura del mg’_te_:tial, rompiendo de esta manera la “previsibilidad” de las rutina
ares; instala ,1xﬁvqg—3iéb_ré" éﬁf’lgs;e'fivlols:gic‘éﬂ'efhi‘c’iitds-d’g:prggexltacic’m de la informacié

La propuesta didactica

escolares;
histérica y se acerca mas al lenguaje cotidiano, y desde alli, se torna un material mj

significafivo. Primera actividad

Luego de i i
g un encuadre realizado en clases anteriores sobre la crisis del orden colonial, de la
Revolucién de s guer i :
! de Mayo y de las guerras de Independencia desarrolladas en el continente
americano, § izard i
o, s¢ focalizard en el caso especifico del Rio de la Plata, en los afios
2

inmediat ior i6
amente posteriores a la conformacion de los primeros gobiernos revolucionarios

El humor grafico abre la posibilidad de cuestionar, indagar, interrogar y confrontar, pa
analizar, explicar y fundamentar. La produccién escrita u oral que realizan los
estudiantes en funcién del material, da cuenta, ademds, de las interpretaciones;
controvertidas y miltiples, que se pueden construir ante un mismo objeto. La narrativa
grafica en el aula debe formar parte de una estrategia didactica, pudiendo ser usada’
diferentes segmentos de la clase: para profundizar en un determinado proceso histdrico

Se presenta el ten i
p 14 a partir de preguntas que apuntan a recuperar la informaci6n trabajada

sobre el proc i i
sobre proceso de ‘Independencla y en particular sobre los actores sociales que estuvier
implicados en el mismo. >

para. elaborar- textos explicativos, para complementar y/o ilustrar textos narrativos, con
‘ador de determinadas problematicas, para facilitar conclusiones, etc. Propicia’

e
Ofasi iy

¢Cudndo se inicia ¢l proceso de Independencia de las Provincias Unidas del Rio del Plata?

dispar S

intercambio interactivo y dindmico que contribuye al desarrollo de capacidades cognitivi

_— _clasificar, organizar, inte comparar, ¢
del pensamiento, como observar, . clasificar, organizar, interpretar, comp rar, contrasfa FQquites levaran s cav los Guerss de Independenci?
¢Qué formas de gobierno se adoptaron?
¢Quiénes participaron en las batallas?

A quiénes se intentaba liberar?

establecer relaciones, resumir, formular criticas e hipotesis, explicar, etc., apuntando a g
en su aprendizaje despliegue actividades - de comprension, que trascienden la me

informacién historica (Riekenberg, 1993).
A medida i i Vi
o que los estudiantes van aportando sus ideas, se va registrando en el pizarrén. De

esta manera i i0 g '
| . , se pretende encuadrar la introduccién de una pregunta problema que
organizara i i a2

i el desarrollo posterior. El interrogante ;qué cambios sociales se generaron

o

& Ia T 1011 de Y H ro el[latlza[ l()S alca“ces y Il“lltes del
l]_[eG() de eVOluc mayo de 1810‘ apllnfa a p bl
‘Calllblo SOCM‘ en ld legIOIl.

Por otra parte, el humor favorece la identificacién y la explicitacién de opcio
valorativas, que involucran al contexto socio-histérico tanto del conocimiento histof
ensefiado como el del estudiantado que aprende, destacando fundamentalmente que €
tipo de representaciones se construyen y cambian social y temporalmente. El debate ¥
discusion sobre  determinados  temas historicos deben  contemplar opinioﬁ

} Retomamos aqui algunas consideracioncs de Andelique y Garcia, 2007.
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Segunda actividad
“Bando - El Supremo Poder Ejecutive Provisorio de fas Provincias Unidas del Rio de Ia Plata, a los que la

Qe lleva a cabo una lectura compartida con el grupo clase (Aisenberg, 2010) del textoq
se presenta a continuacion, generando un espacio interactivo donde se alterna la lecturs;
interrogacion y la explicacién del profesor/a. Se sugiere comenzar con la lectura colect

para luego realizar una pregunta abierta que invite al grupo clase a identificar el tema.

presenlte viesen, oycsen, y entendicsen, sabed: que la Asamblea Soberana General Constituyente sc ha servido
expedir el decreto del tenor siguiente:

Siende tan desdoroso, como ultrajante a la humanidad, el que en los mismos pueblos que con tanto tesén y
esfuerzo caminan hacia su libertad, permanezean por més tiempo en la esclavitud los nifios que nacen cn todo

R U R

RO R N IR I AP R R I S IV IV LV SRR O B

problema que el mismo plantea. Por ejemplo, iqué dice el texto? ;Sobre qué trata? (,QUe < el territorio de las Provincias Unidas del Rio de a Plata, sean considerados y tenidos por libres todos los que
<

en dicho territorio hubicsen nacido desde el 31 de Enc
e cibn mueva 08 aporta? s oh ' ro de 1813 inclusive en adelante, dia consagrado a la
. libertad por la feliz instalacién de [a Asamblea General, bajo las reglas y disposicioncs que al cfecto deeretard
.\*.~‘~~~.~‘~~<~..~.~~~.~.~~~-~~.~.~~‘«-.~—.~~-~~—<~.-~--~~q‘~,\\;~ + la Asamblea General Constituyente. Lo tendrd asi entendido el Supremo Poder Ejecutivo para su debida
_ ;Orden politico? Las tensiones se agravaron por las dificultades que encontraba para expandir 1a revolucig | observancia. Buenos Aires, Febrero 2 de 1813, Carlos Alvear, Presidente.- Hipdlito Vieytes, Diputado

_ al resto del territorio. Luego el centralismo de Buenos Aires chocé con las aspiraciones de autogobierno de - Secretario.”
lus ciudades del inlcrior. La inestabilidad politica sc tradujo cn cl paso fugaz dc succsivos gobicmb; : (Pdgina 22 del capitulo 3)
T NN TN NN N T T T N T TN T N T N T T NN S S T 7 N N o g N e

revolucionarios... Fucron soluciones provisorias micntras se discutia la organizacion de un nuevo cstado y

esio llevo unos cuantos anos.
;Cambio social? Los sectores dominantes deendnn sus intereses y rechazaban transformaciones en la
Un ejemplo fue Ia reaccion de la elite altoperuana ante*

situacion de indios, trabajadores urbunos y rurales...

Ja “Declaracion de la fiberacian de los indios™ hecha por Juan José Castelli en 1811. En realidad, este tipo de 1) ;Qué establece ¢l Bando?

2) (Cudles son los argumentos que sc utilizan?

f

" declaraciones no cran comunes ya que lu que proponian los revolucionarios cra “igualar a los iguales™, lo que
querta decir. ni mas ni menos, criollos y peninsulares. Esto exclufa a fas mujeres y otros scctores dominados 3) ¢Por qué creen que a esta decision de la Asamblea se la conoce como “libertad de vientres™?

" de la sociedad. Una prueba de ello es que Mariano Moreno fue dueiio de esclavos hasta el fin de sus dias,

(Pagina 5 del capitulo 3)

4} Con este decreto, gtodos los esclavos logran su libertad? ;Por qué?

. Salo en la miseria, su esposa accedio a desprenderse de ellos.” Luego de que los/as estudiantes respondan se realiza una puesta en comiin de las producciones

e e e i e e e e i e

Luego de que los estudiantes identifican aspectos gencrales de la explicacién historica qu
se les prescnta, se realizan preguntas més especificas que apuntan a recuperar informacié
sobre cuestiones puntuales referidas a los cambios que se produjeron en la organizacid
politica y social durante el desarrollo del proceso revolucionario. Ejemplo: ;Qu
problemas tuvieron los revolucionarios para organizar el gobierno? Por qué se plantea qu
habia inestabilidad politica? ;Qué cambié para los indigenas, mujeres y esclavos?.El
objetivo es que los/as estudiantes reconozcan que para las clases subalternas hubo limi
concretos [rente a los cambios que las ideas revolucionarias de igualdad proyectaban.

Primera actividad

Para encuadrar esta actividad se hace necesario recuperar las respuestas y reflexiones
surgidas de la lectura y andlisis del Bando de 1813 donde se establece la libertad de
vientres. Se sugiere alternar la interrogacion con la explicacién del profesor/a, propiciaﬁdo
la reflexion en torno a los limites que significo la libertad de vientres, especialmente para
- aquellos que eran esclavos antes del decreto (muchos de ellos padrés y madres de los/as

: nifios/as que nacieran luego del 31 de enero de 1813).

Tercera actividad
Una vez que se explicitan y se identifican las contradicciones entre las intenciones, lo

se declama y lo que se produce en la practica, se propone trabajar el Bando del 2 de febrer
de 1813 referido a la libertad de los esclavos. A los fines de encuadrar la actividad s

mencionan las principales decisiones que se tomaron durante la Asamblea del Afio

Segunda actividad

Se plantea .la siguiente pregunta: ;Qué pasé con los esclavos luego de la Asamblea del aiio
XHI? Para responder a esta pregunta proponemos, en pequefios grupos de trabajo,
ccomparar y contrastar dos textos breves, dos vifietas y un cuadro estadistico, todos ellos

para que los/ estudiantes puedan comprender la introduccion de una fuente primaria. extraidos del capitulo 3 de nuestra historia argentina ilustrada.

4 Las decisiones mas importantes de la Asamblea del Ado Xl - Escudo nacional argentino. - Himno naci os indigenas. ~ Moneda nacional. ~ Abolicion de la inquisicién y la tortura. — Fin del trifico dc esclavos. — 25 de

argentino. — Libertad de vientres. — Eliminacion de mayorazgos y titulos de nobleza. — Fin de los tributos pagados

56

mayo como ficsta patria. — Creacién del Dircctorio, -
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" CAPITULO 8. Pensando con humor... Lucrecia ALVAREZ; Marcelo ANDELIQUE y Mariela COUDANNES

e e RS O
Y “En pencral, la libertad de vientres cambié poco ¢l antizuo régimen csclavista, al menos en . ’ i 3 . . by Db . .
: g 2 fibertad d¢ 1o p guo rég :  en un prime Se pide observar e interpretar el cuadro estadistico completo sobre alistamientos en
1 momento. La situacién variaba de una provincia a la otra: cn Mendoza, por cjemplo, la mayoria de edad par :dades militares de lIa provincia de B Ai o

. . « . - . . alts mnct S 4 i - "
 los liberios fue extendida a los 25 aiios y fue comin que sus dueios los retuvieran ilegalmente un «wtiempitg, un P © Buenos Aires (pagma 24 del capltulo 3)' Para pensar:
Al . . - 03 : s 5 { “ oges
* mas. Tampoco tuve mucho éxito la ey que abolia el comercio de esclavos. La mayoria de los criollos jpor que ¢ dice que “los negros luchaban en guerras de blancos™?
7 estaba dispuesta a renunciar asi como asi a esa imperiosa necesidad...”
~x 3 M .

Al finalizar, se realiza la puesta en comdn de las producci fi

Y Lavida del Liberto. o : p o producciones de los pequefios grupos. En
< - 0 aiio: jLibre! este espacio interactivo se propicia la participacion y la reflexion de todos el grupo clase
. - Entre 0y fos 2 afios: Con su mamd... y el amo. :apuntaﬂdo a responder la pregunta inicial.
. Entre 2y 15 afios: El amo decide con quién se queday sirve gratis en la casa del amo. ‘
! - Entre 15 y 20 aiios: Sigue en la casa del amo. Recibe moneditas por cada mes que van a parar... 9 .
| 13y 25 allos: B8 P parar... a’k Tercera actividad
~ Tesoreria Filantropica (0 sca a manos del amq). )
1 - Entre 20 y hasta donde legue: Cuando finalincalc puede clegir... estard a cargo dc la policia, que sc ley: Se solicita la produccién de un texto escrito que desarrolle y explique el siguiente titulo:
LI .. . : . . . . ‘
* bien con el amo, y vigila muy de cerca su trabajo. .. Los esclavos después de la revolucion: “Los dolores que quedan son las libertades que
. (Pagina 18 del capitulo e rpe
i e i e R e i i e i faltai”. (Pagina 14 del cap. 3).

En rélacion. con-las vifietas :

&feelr qanes e Jerde wnp eiany e
fitae, o7 Wio Merts memor ge dog 2k, .. €she
deberi ganae w0 S0 T 4 maves a8l puso in

Ah, peto my mas...

analisis pidiendo a los/as estudianies que
Primera actividad

presten atencion a lo que se dice y el tipo
de lenguaje que se emplea, también lo -El objetivo es entender la situacion diversa de las mujeres en el contexto del proceso
revolucionario que lleva a la Independencia. Se pide que lean la frase breve y observen las
vifietas:

N N N N T T T e N § N

Mds alld de la famesa anéedota de su relacién, real o imaginaria, con ¢l himno nacional, Mariquita

que transmite lo no verbal (vestimentas,

gestos y otras expresiones de los

personajes). Se busca poner en didlogo

Sanchez fue parte de un grupo de poderosas mujeres de Ia revolucion que no se resignaron a quedarse en fa
penumbra mientras sus maridos o parientes varones discutian en el cabildo y en la asamblea
(Pagina 12 del capitulo 3)

-
T T N T T T N T G T T G T S T T G T N e g g N T Ny e g T S N S

diferentes  interpretaciones sobre el
proceso histérico pero también sobre las

Al
A
X
~
kl
3
3
Al
X

RPN PR

posibles intencionalidades de los/as
autores/as de las imagenes.

Julia
Filipone

AL P L TR S AR
1 Dacuerdoa mi PP

- Exlas batallas por fa independencia, fos negros luchaban en
guerras de blancos por Ia libertad.
Seiin datos del Archivo General de Ta Navidn, la presencia

" africana fue notable en I [nfanteria un 74.7% del Deeima
Regimicnto entre 1814-1818 (Andréws, 1989).
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Se plantearén oralmente las siguientes preguntas: ;Como se representa a la mujer en cag,
una de las vifetas? ;Qué diferencias encuentran? (Como las definirian a parti de

conceptos? ;Por qué la frase en negrita sugiere no tomaren cuenta la “famosa anécdotg”

Luego del intercambio de ideas, se proporciona un texto adicional que permite profundiz

en la situacion de las mujeres negras:
o e N L R v e e S N NS N NN NN

“Las negras libertas o libres, en términos generales, se desempefian en el mismo tipo de tareas que cuando ern
esclavas porque, salvando el caso de aquella que \rabajaba como oficial de zapatero junto a su marido y el de
otra que sc instald para trabajar cn una chacra, fas restantes sc ocuparon ¢n costuras, lavados y planchados ¥, ‘
particularmente, se conchababan para el servicio doméstico, durmicndo o no en la casa donde trubaj(\ban;

recibiendo un salario mensual al que se agregaba Ia comida, la asistencia médica y la vestimenta. En algunos ;
casos las esclavas conseguian un crédito para comprar su libertad y se comprometian a pagarlo con su servicio

personal al acreedor (...). Se trataba entonces de un mero cambio de amo porque este arreglo funcionaba come

una wesclavitud por deudas» que las esclavas tardaban muchos afios en pagar.” (Goldberg, 1997)

w««wx\xﬂw«\xw~\\w~xww\w<ww««x‘xxxﬂwxsx\fwﬂxxxawwﬂw~wwxwx*x,*m

WA A d s X4 d A A s dd

3~

Segunda actividad
Se pide a los estudiantes realizar un breve escrito, seleccionando -una opcion de lag

siguienles:

A- Fundamenlar el titulo del capitulo 3: “Revolucion y libertad: antiguos colores, -

viejos y nuevos dolores™.
B- Elegir una de las siguicntes afirmaciones y fundamentar:

\s\s\\x\ax\x\s~~\~‘~\<ws~nw«ws\ﬂ\w~ﬁ~~\‘ﬂx~s\\\ﬂﬁ«ww‘ﬂﬂaﬂwﬁﬁv
Al

La Hamada “Asamblea del Afio XHI significd... .
1) La liberacién de los esclavos negros y su cntrada a un paraiso de igualdad y bienestar donde sus derechos
fueron respetados hasta el fin de sus dias. Como dice el cuento “vivieron felices y comieron perdices...”

7} Un conjunto de decisiones ambiguas, ficiles de proclamar, dificiles de cumplic.

3) Una solucion de compromiso entre algunas cosas que fos poderosos deseaban mantener y otras que

algunos (pocos) revolucionarios descaban cambiar.
(Fragmento del “Test al lector” que sc proponc al final del capitulo).

A}
+
+
N
4
)
~
Al
.

N A

~\\\\ss\\\\\\\s‘s\\\\‘\\\\~w~sw\\\\\\\q\wﬁﬂw\ﬁw\\ﬂswxxﬂ

Bonus frack (o actividad “de yapa”).

Lo que se propone a continuacion no forma parte atin de nuestra historia ilustrada, ha sido -

producido por el mismo equipo para incluirlo en un futuro capitulo. Su uso didactico bus¢
generar asombro y curiosidad en los estudiantes ya que en principio contrasta con lo que s
venia trabajando hasta el momento. Se presentan las dos vifietas sin preguntas para g
los/as estudiantes expresen emociones y asociaciones libres que las mismas les generaf
Luego de anotar algunas ideas, se les indica buscar informacion sobre la vida y trayec_to'ri

de Artigas, y en particular las condiciones que establecia el Reglamento de Tierras d
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1815. Se propone discutir por qué se piensa como una alternativa a la revolucién porteia
si ello era realmente asi y por qué; cuédles eran las caracteristicas de los Ilamado;
“caudillos” y como era su relacién con los “invisibles” y “olvidados” de las historias que
“todos conocemos”, entre otros aspectos.

= '

=
W
| / K 4/'—':<e

2 ¥ %
L
Pauls Ramirez g

Finalizando? el ’objetivo es propiciar la creatividad de los/as estudiantes. Se les pide
. elaborar posibles proclamas de los partidarios de Artigas y escribirlas en los espacios en
blanco de la primera vifleta. Luego dibujar una tercera que continde la secuencia y que dé
cuenta de las transformaciones impulsadas por este movimiento politico y social que se

- gesté en los margenes de la revolucién “oficial”.
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Las imdgenes, a propésito de la Revolucién Francesa y el ciclo revolucionario
consecuente, se configuran como precedentes de los _brocesos independentistas locales,
siempre teniendo en cuenta que la propagacién visual de un nuevo régimen Supuso una
movilizacién eficaz de los receptores. Asi, el pasado que anida en las imdgenes se
construye desde diversas perspectivas (otros tiempos, otros mitos, otras practicas)
yuxtaponiéndose en capas cronotopicas, no lineales. Por tanto, ensefiar a indagar los
contenidos expresados en los diferentes soportes visuales transparentardn supervivencias,
conexiones y relacxones, incursionando en cada signo relevante. Estas persistencias
diversas conducen al encuentro formal de una estratificacion imaginaria, lista para ser
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radas que, a Su vez, serdn movidas segiin los resortes que
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interpretada desde particulares mi

cada lector-intérprete-estudiante, convoque para cada ocasion.

incorporamos fuentes escritas en las que lag:

Desde las lecturas de imégenes en contexto, .
n de los ideales de lag:.

lucionarios rioplatenses muestran la repercusio A
da de transferencias y cvocaciones entre el contextg
(entendiendo esta propuesty

voces de los revo
revoluciones burguesas, En bisque
atense trabajaremos los siguientes conceptos
pliada y enriquecida por los docentes):

francés y riopl
como una sugerencia a ser am

El objetivo de csta secuencia €s reconocer el vocabulario de las r :
acién y los alcances de los preceptos de hbertadg

conexion con los ideales de la ilustr ‘
la emergencia burguesa.

icualdad en los contextos de desarrollo del capitalismo y
o

0 f j s ideario
* En las actividades se pretende marcar como Moreno y Belgrano reflejan lo

revolucionarios europeos, asi como la identificacion de los s

esgrimidos por los revolucionarios europeos.
.l . i
ialmente una revolucién burguesa que marco el fin del

La Revolucion Francesa fue esenc
n imperado hasta entonces, &

relaciones de poder politico y econdmico que habia

104

evoluciones burguesas i -

ignificados de los simbolos:.
o B

e
33 2]

denominado Antiguo Régimen. Esto significaba que a partir de la revolucién, el poder no

l CAPITULQ 9. Los estudios visuales y las lecturas.... Sonia BAZAN; Graciela I. ZUPPA y Silvia A. ZUPPA

se basaba en la herencia sino en principios racionales como los que sustentaron la
Declaracion de los Derechos del Hombre y el Ciudadano. Es el origen de los derechos
civiles que ordenaron la vida social y politica de las sociedades contemporaneas. ;Quiénes
llevaron adelante estos cambios? Un seclor del tercer estado, la incipiente burguesia,
quienes se veian a si mismo como los representantes de toda la nacidn. Eran hombres que
poseian independencia econdmica, educacién y que basaban sus capacidades no en la
herencia (o los privilegios) sino en el talento y que, ademds, ponian en duda el poder de
reyes, nobleza y clero. La revolucion francesa de 1789 se estudia como el prototipo de las
“revoluciones burguesas”, no fue la tinica, aunque si la mas notable y cuyos influjos se
“extendieron atin hasta el Rio de la Plata.

Liberalismo y revolucién.

-;Qué significaba libertad en el contexto de la Revolucién Francesa y las revoluciones burguesas?
-Lee los siguientes articulos de la Declaracion de los Derechos del hombre y el ciudadano.”
Art 1. Decluraciin de los Dereciios del hombre y el cindadano, 1789
“Los hombres nacen y permanceen libres ¢ iguales en derechos. Las distinciones sociales no pueden

Jundarse mdas que sobre la utilidad comitn™

Art 17 de la Declaracion de las Derechos del Hombre y el Civdadano 1789
“Siendo lu propiedad un derecho inviolable y sagrado, nadie puede ser privado de clla, si no es en lvs casos
en que la necesidad piiblica, legalmente comprobuda, lo exija evidentemente, y bajo la candicién de una

indemunizacion justa y previa”

~¢Qué criticaban los “ilustrados™? ;Cuales eran los nuevos derechos que se defendian?
-Busca qué tipos de derechos existen hoy e identifica el tipo de derechos proclamados en [789. Justilica tu

respuesta

Los hechos producidos en la Francia revolucionaria y las obras circulantes no fueron
ajenos a los hombres que llevaron adelante la revolucion en el Rio de la Plata. Veamos qué
ocurria en las voces de los revolucionarios rioplatenses.

-Busca en la biografia de Manue! Belgrano qué momentos de su vida estuvieron enmarcados entre 1789 y 1810,
- Lee atentamente esta cita e identifica las ideas defendidas en eflas.
- Relaciona la cita siguiente con los derechos de la Declaracion del Hombre y el ciudadano.

- Escribe una reflexion acerca de las conexiones encontradas.

“Como en la época de 1789 me hallaba en Espaita y la revolucion de Francia hiciese también lu variacién de
ideas, y particularmente en los hombres de letras con quienes trataba, se apoderaron de nii las ideas de libertad,
isualdad , seguridad, propiedad, y solo veia tiranos en los que se vponian a gue el hombre, fiese donde fuese, no
disfrutase de wnos derechos que Dios y la naturaleza le habian concedido, y auwn las mismas sociedades habian
acordado en su establecimiento directa o indirectamente... " (Manuel Belgrano, Mi vida, 2009, p. 33)
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El gorro frigio _ |
Preguntarnos acerca del uso del gorro frigio es encontrar una multiplicidad de respuesta
algunas con evocaciones directas con el uso en nuestro escudo y, ofras, que g-
incorporaran como sustento ideolégico algo distantes del planteo que nos convoca, Si
embargo, abordaremos un trinsito por la historia hasta llegar a encontrar algupoeg:

personajes que nos refieran y consoliden esos antecedentes.

Juan de Mariana (1536-1624), sacerdote jesuita, habria dado el nombre de “marianos”
los revolucionarios franceses por sus ideas acerca del choque de culturas en el encueqtro”
de América. Este religioso integraba la Escuela de Salamanca lugar de estudios en el qu
se sostenia que “la humanidad tiene el derecho de nacer libre, no esclava, deriecho c‘lua lqg
poderes piiblicos tienen el deber de proteger”. Estas teorfas Junt(? a la resistencia 2
opresion de un tirano, construida por las reflexiones del religioso, pronto fuemn

desarticuladas y sus pensadores expulsados de la institucion. Asi, estas ideas dieron forma

al sentido peyorativo del modo de nombrar, con posterioridad, a los revolucionarios def ,
. @ M L] ro
muchos movimientos, especialmente los franceses. Y, por trasiado, “Marianne” pasé a

configurar la simbologfa republicana que permiti6 proyectar, a distintos disefiadores, Ta
imagen de una mujer combativa y con fuerza de caricter social en distintas partes del

mundo.

Esta mujer, ademds, porta un gorro frigio como simbolo de haber 'llcanzado la hberacmq'
Este objeto indumentario también tiene sus antecedentes histéricos que califican’
ponderan su uso. Como vinculo inmediato aparecen los “sans culottes” franceses, actores
revolucionarios que, como simbolo externo, decidieron usar pantalones largos y sueltos %
en rechazo a los usados por los mondrquicos- y un gorro con atributos identitarios del}
grupo al que pertenecian. En todos los casos la indumentaria pasé a ser el referente de uso
colidiano y simbélico para que los artistas y disefiadores la incorporaran como parte de sg
lenguaje expresivo. Como resultado, el vestuario del Antiguo Régimen se enfrentaba con

claridad a los que se identificaban con las conquistas de libertad.

Figura N°I- Lus sans culottes en 1790 y
cf gorro frigio
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Libertad en el contexto europeo

La representacion de la mujer en el arte es una problematica compleja y que se ha
multiplicado a través de Ia historia desde diversas perspectivas. La que nos toca descifrar
en esta oportunidad, la Libertad de Eugéne Delacroix, no escapa a esa multiplicidad de
contenidos, dado que impulsé la transferencia de sus simbolos en 1maoenes gestadas en
América a propésito de los movimientos independentistas contemporaneos. La idea de
representar la Libertad de una Nacién se incluye en una larga historia de encuentros y
desencuentros en cuanto a las versiones desde la que se la propohe. En Francia, es posible
.ver'que se opta por la alegoria de la mujer como portadora de los valores de Ia Repiiblica
frente al cuestionamiento del régimen monarquico. Se erige a Marianne (1a Libertad) como
la portadora de atributos populares aprehensibles por todos y que lleva un gorro frigio
como simbolo de la conquista ganada. Asi, los primeros pasos hacia la definicién de un
simbolo republicano, como lo es la figura femenina de la libertad y su gOrT0, Van a erigirse
en simbolo oficial que inaugurard una historia de evocaciones y resonancias en otros
estados, entre ellos los americanos.

© Busca y anota informacién acerca de los cambios politicos producidos entre 1789 y 1848 en
Francia. Identifica si los sistemas cstablecidos fucron monarquias o repiiblicas. Toma estos afios
como referencia: 1789, 1792, 1799,1815, 1830, 1848 (No olvides registrar de dénde obticnes la
informacién).

©  Sin recurrir a informacién extra, anota las diferencias entre los sistemas mondrquico y republicano.
Luego profundiza Ia bisqueda consultando acerca de los tipos de repiblica y monarquia actuales
(Es importante que distingas los cambios estabiccidos desde la reveluciones del siglo XVII).

El simbolo de la Libertad conduce a reflexionar
acerca de las similitudes y diferencias entre las
formas de resolver la imagen republicana en
Francia y América. En Francia la Repiblica es
el Estado y también el signo de la izquierda
contra la derecha. Es .importante diferenciar,
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también, cuando se trata de un uso oficial, como en un escudo o moneda y cudndo g
esculpe un busto o cuerpo entero para poner €n una fuente o plaza, con fines
didacticos/pedagbgicos para la construccion de la memoria_historica de un pueblo. 5
De esta manera, es posible reconocer que una mujer, con cuerpo desnudo y gorro frigiq,

encierra dentro de s un mundo polisémico, complejo y reelaborado por otras Nacioncs, -

Delacroix es un testigo que se compromete a expresar en una pintura lo que 1o vivié comg'
participe. En una carta fechada el 18 de octubre de 1830 escribid a su hermano: “H;

comenzado un cuadro de tema moderno, una barricada... y, si no he luchado por la patrig

por lo mienos pintaré para ella™.

o A partir de los datos que encontraste puedes reconocer que fa obra “La libertad guiando al pueblo™

representa los momentos de 1830 cuando la instalacion de la Repiblica es un anhelo. Completa

informacion acerca de esta revolucion atendiendo a los conflictos que la produjeron, los scctores

saciales involucrados y su resultado.

o Obscrva detenidamente la imagen. Podrias decir ;a qué scctores pertenceen fas personas que participan

de In cscena? La liherlad no tienc las mismas dimensiones que los revolucionarios (por qué serd?

Quitnes sou los vencidos en 18307 ; Puedes identilicarfos en la obra?

En el cuadro la Libertad es una mujer joven que lleva una bandera de tres colores y ui+
una imagen que avanza triunfante y es acompafiada por una®:

vorro frigio que componen
serie de connotaciones revolucionarias que recuerdan los fines por los que se pelea.

Se trala de una obra que elabora un escenario en el que se desarrolla un momento de la
historia a través de la construccion de una alegoria. Se trata de implantar la ﬁgﬁta
a de la Libertad en pleno avance, rodeada de diferentes actores participes de la
os tres dias. Un horizonte bajo permite exaltar la grandeza de la Libertad

se desdibujen a lo lejos envuellos en una densidad polvorienia»

femenin
gesta lograda en |
haciendo que los edificios
Apenas se reconoce la silueta de Notre Dame y unos
saldados que se encuentran en su lateral. A partir de
una estructura piramidal, los personajes se van
acomodando en la base siguiendo las horizontales
como testigos de la muerte en primer plano; o
acompafiando las verticales y diagonales como parte
del desplazamiento sobre las barricadas derrumbadas

y, como cierre del vértice, el mastil de la bandera que
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empuiia la mujer.

La figura protagbnica, semi-desnuda, porta sobre su cabeza un gorro frigio republicai

la nueva bandera de tr lor i d o los. o
q res colores que se reiteran en el ropaje de uno de los personajes

moribundos que se levanta ante el paso de la mujer. No estin ausentes los fusiles y las

armas cortas propios de la época, documentacion precisa que describe el contexto francés

Los mas favorecidos tienen un lugar a través del personaje con sombrero de copa oscuro y

levita, mientras que los desprotegidos participan armados en el circuito sefalado

Formalmente el pintor evoca la cultura griega a través de la representacion del cuerpo
desnudo, al modo de una Venus; transferencia manifiesta de una técnica escultdrica a los
procesos de Ia pintura. Es una obra que inaugura la-inclusién de la politica como problema
contempordneo y deja atrds la mirada hacia la Antigiiedad fomentada por los Neocldsicos

Lucgo de la lectura y la bis i
a biisqueda realiza i i
ko 8 1 et queds da, vuclvc‘a mirar la imagen de Ia obra dc
acroix. La obra, jrepresenta el resultado o las tensiones de Ia revolucién? Justifica tu
respuesta conectando [a imagen con la informaci6n escrita,

El objetivo de esta seccién es reconocer en la sincronia las repercusiones de los ideales
liberales de las revoluciones burguesas en el contexto rioplatense.

Recurrimos- a fuentes e imagenes que, entrelazadas, puedan permitir a los estudiantes
avanzar en el reconocimiento de las transferencias culturales e ideolégicas portadas en los
simbolos circulantes tales como el escudo y las primeras monedas de las Provincias Unidas
del Rio de la Plata, para que desde alli, avancen en el reconocimiento de las tensiones
acerca del sistema de gobierno que organizaria politicamente estas provincias.

Circulacion de imdgenes y lecturas en el ambiente revolucionario. Avances y tensiones en

: la consecucién de la independencia.

La legitimidad del nuevo poder surgido en 1810 se afianzaba a medida que se difundia el

concepto de soberania popular luego de las revoluciones norteamericana y francesa con
una fuerte impronta rousseauniana de contrato, con la que se rechazaba la sujecion y se

‘quebraba el lazo colonial que provino de la conquista.
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Mariano Moreno impulsé la teorfa de la soberania popular (a partir de una traduccién'd"e[
Contrato Social de Rousseau), adaptada a la realidad rioplatense en 1810, Jusuﬁcandoﬂ

nuevo poder de los criollos. Tras esta adaptacion de la soberania popular, luego

expandieron corrientes de pensamiento derivadas de la Tlustracion con una improngs
republicana. Fue uno de los representantes mas destacados en la defensa del gobier

criollo que, desde La Gaceta, sefialo las virtudes republicanas y sus apegos a

Revolucion Francesa.

Moreno fue el editor, traductor y prologuista del Contrato Social de Rousseau, con algunas
supresiones (donde se trataban componentes religiosos) con el propdsito que se usara como
libro de texto en la escuela primaria. Decision que al poco tiempo se desestimd.

josa i o ier “gvisori s Aires, ha producido tan
“La gloriosa instalacion del gobierno provisorio de Buenos Aires, ha p

feli= revolucion en las ideas, que agitados los dnimos de un entusiasmo capaz de las

mayores empresas. aspiran a una constitucién juiciosa y duradera que restifva al

pueblo sus derechos, poniéndolos al abrigo de nuevas usurpaciones [...] si los pueblos
no se ilustran, si no se vulgarizan sus derechos, si cada hombre no conoce lo giie vale,

lo que puede v lo que se le debe, nuevas ilusiones sucederdn a las antiguas v después

de vacilar algin tiempo entre mil incertidumbres, serd tal vez nuestra suerte mudar de

" (Mariano Moreno, Prologo a la traduccion del

tiranos sin destruir la tirania...

Contrato Social, 1810. Cit en de Titto, 2009, p. 104-105).

o Indaga sobre la biografia del autor, reconoce aquellos datos que hablen sobre la:
acciones de Moreno en el contexto revolucionario. |
© Lee atentanfente la cita y subraya las ideas de Moreno que se relacionan con los ideale
dela revolucion francesa. v
o Averigua las ideas que Rousseau postulaba en el Contrato Social. ;Por qué seria d

interés hacer esa traduccion?

Es importante que reconozcas con ayuda de tu profesor la diferencia entre una mtq

fuente y la cita de un historiador.
©  Lee este fragmento para identificar esas diferencias. ;Qué significaba pueblo en 1810-18167.-

“Es en el vocablo pueblo [...] donde se encuentra una de las claves para entender la ;
indole de los sujetos politicos que surgieron con la crisis de la monarquia espaiiola y el
proceso de formacidn de juntas. Los pueblos fueron las ciudades convocadas a.:

. . - se
participar por medio de sus cabildos en la Primera Junta [...J. Los pueblos a su vez, s
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distingutan étnica y culturalmente segin fuesen espaiioles o indigenas (pueblos de
indios).

Todos los que participaron en el movimiento de mayo partieron de la idea de un origen
pactado de la Revolucion: en 1810 los pueblos habrian constituido un pacto de unicn
[...]."(Goldman, 2009, p.106-108)

Con el alejamientoy la posterior muerte de Moreno, los seguidores y defensores de sus
ideales conformaron en principio, la Sociedad Patri6tica para mas tarde conformar la Logia
Lautaro. El movimiento revolucionario liderado por la Sociedad Patridtica llevé adelante
sus ideas en las decisiones de la Asamblea del 1813. En ella se acordaron medidas
importantes sobre libertad de prensa, libertad de vientres, extincidn de tributo, la mita yel
yanaconazgo, la eliminacién del mayorazgo. Es decir que ya en el tercer afio de la
revolucion se tomaban decisiones que daban mayor legitimidad a la revolucién que se
habia puesto en marcha.

® Indaguen acerca de los objetivos e ideales de la Sociedad Patridtica y la Logia
Lautaro. ;Pueden conectarlos con los objetivos ¢ ideales que postulaban los
revolucionarios franceses? Justifiquen. Pueden agregar citas de revolucionarios
como Monteagudo, por ejemplo

© ' Profundicen la bisqueda sobre las medidas adoptadas por la Asamblea. Pueden
realizar una blisqueda en internet prestando atencién a los sitios de donde obtienen
la informacion. Identifiquen qué significaba cada una de las medidas.

@ Luego reflexionen acerca del objetivo de estas medidas. Escriban sus conclusiones
personales ;Te parecen importantes esas decisiones? ;Por qué?

Durante las sesiones de la Asamblea del Afio XIII se cred uno de los primeros simbolos

~ patrios para reemplazar los simbolos del antiguo orden espafiol. La Asamblea le solicita al
 diputado por San Luis, Agustin Donado, la creacién de un sello con el escudo que les
* permitiera firmar los escritos del gobierno ya que hasta entonces se utilizaba el de las
~ armas reales de Espaiia. Ademas de la necesidad de la firma, el gobierno de las Provincias
' Unidas del Rio de la Plata necesitaba crear una moneda nacional, la que incluirfa el
“escudo. Eso le iba a permitir diferenciarse de las demds monedas circulantes.

El grabado definitivo del sello fue realizado por el orfebre Juan de Dios
Rivera, cuzquefio radicado en Buenos Aires (Quesada,1934:3-14), quien
parece haberse inspirado en un escudo usado por los jacobinos durante
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la Revolucion francesa por el uso del gorro frigio dirigido hacia la izquierda. Al mengg
lo que se puede leer cn decreto firmado ¢! 27 de abril de 1812.Son muchos los parecidog

quc habia entre cl escudo creado por la Asamblea y ¢l escudo utilizado conig

salvoconducto por miembros de un club revolucionario francés para acceder a la Asambleg

Legislativa entre 1790 v 1793,

El proceso de emancipacton no fue sencillo, todo lo cont@rio, mas bien em‘edad.o p(?r |as.
luchas internas que se fueron desarrolfando. En referencia al campo del lenguaje visua
podemos registrar que [...J esta (ension se manifesto en el uso, la adaptacion J,",
resignificacion de simbolos tomados de la Revolucion Fr(m'c'esa -c‘omu-e/ gorro '.ﬁ.igi;‘
conjuntamente con clemenios tomados de la iconografia indigena. Por ejemplo, mientras
que en Europa el Sol representaba el poder mandrquico, en América, Inti .smzho[z-o- la
libertad de las colonias espaiiolas. (Augustowsky, 2010, p. 128).

En relacion al uso del sol con marcados rasgos incaicos y el gorro frigio, que remata en
nos remiten a caracteristicas de los pueblos que habitan el altiplano, como:

anteriormente. En las obras de arte europeas, no sc observa este

una borla,
hemos mencionado
detalle en los gorros [rigios originarios.
Una vez que se acuiio el sello que dio origen a nuestro escudo nacional, un mes més tarde;

a
la misma Asamblea mandé a acufiar monedas a Potosi, con el escudo sin sol, en una de las_ .

de hoy es h
caras y con el sol radiante, en la otra (la parte central de la moneda de un peso y

copia de nuestra primera moneda).

blea del afo

Figur N°5 - Primeras das riopl aceptadas por la A
ten ; Puedes reconoce
e Observa con detenimiento los simbolos del escudo y la moneda. ;Puedes r

CEl
cuiles son los elementos transferidos desde el escudo jacobino? ;Puedes recono

n
los rasgos incaicos? ;Podriamos esbozar la hipétesis referida a que el escudo contiefi

dela
las tensiones acerca de quién y como se deberfan gobernar las Provincias del Rio

?
Plata? ;Cudles eran las opciones que se presentaban entre 1813 y 18167
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Para 1813, las Provincias Unidas estaban fortaleciendo el proceso revolucionario desde las
decisiones concretas acerca de las libertades civiles. La revolucién se imbrica con la
guerra, lo que vuelve mds necesario lograr la declaracion de la independencia. El
desarrollo de la revolucién y las guerras de independencia produjeron una creciente
militarizacion que trafa consigo el problema de definir las bases sociales y politicas
(Goldman, 2009, p.177). El martes 9 de julio de 1816, el Congreso, reunido en Tucumdn,

declara la independencia. Dias antes (el 6 de julio), los diputados discutian la posibilidad

de establecer una monarquia moderada de origen incaico, pero para esta definicién habrian
de transcurrir décadas.

Lee las citas que siguen.

-Registra la posicién acerca del sistema de gobierno més conveniente para las Provincias Unidas.

¢Cuiles serian las razones para defender esa postura?
“[...] habia acaccido wna mutacion completa de las ideas en la Europa en lo respectivo «
Jorma de gobierna: que como espiritu general de las naciones en los afios anteriores era
republicarlo todo, en el dia se trataba de monarquizarlo todof...Jla forma de gobierno mds
conveniente seria la de una monarquia temperada, lamando la dinastia de los Iicas, por la
Justicia que en si envuelve la restitucién de esta casta inadccuad: ¢ despajada del
torno[....]"(Proyeclo mondrquice, Acta de sesién scercta del Congreso de Tucumdn, 6 de julio
de 1816, cit en de Titto, 2009, p. 248).

Paz se refiere a la posicion de Belgrano que en [819 habria expresada acerca de [a eleccign del sistema
de gobierno:
“...n0 teniamos ui las virtudes ni la ilustracion necesarias para ser: repiiblicas, y que era una
monarquia moderada lo que nos convenia, No me gusta [ ...] ese gorro ¥ esa lunza en nuestro
escudo de armas y quisicra un cetro entre sus manos, que son el simbolo de la unién de
nuestras provincias” (cit en Halperin, 2014, p. 120).

Volvimos en la Gltima cita a la evocacién del escudo en conexién con las ideas de
Belgrano acerca de cudl seria la mejor opcion de sistema de gobierno para las Provincias
Unidas. Nuevamente la imagen del escudo, de ese escudo que identificamos como propio
pero que quizds antes no lo habias observado como una lave que nos abre la entrada al
pasado. “Siempre, ante la imagen, estamos ante el tiempo [...] La imagen mezcla los
mensajes, libera sintomas, nos entrega algo a lo que también se sustrae. Porque es

dialéctica e inventiva, porque abre el tiempo. "(Didi Huberman, 2011, p.31y307)
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Te proponemos que Sigas indagando
ampliar el ver, indagar en lo que vemos

Figura N° 9 - Tapa de dlbum Bung Bung ~ Patricio Rey y sus

Figura N°S. Fusilamicnta del 3 de maya — Goya (1§ 14) Reduaditas de ricata de £808 - (1989). Dibujonte Raccambole

Figura N°10. La lifertad guianda al pucblo, 1830, Delacroix Figura N1 Tapa del dbum “Fiva la vida™- Coldplay
Indice de figuras
el orT0
Figura N°1: Los  sans culottes en 1790 y g
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en estas imagenes que desde hoy nos provge;

y preguntarnos por qué siguen presentes hoy.
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https://vestuarioescenico.files.wordpress.com/2015/02/1-c-1792-93-12065392 jpe- ult
consulta 30/05/16 '

Figura N°2: La libertad guiando al pueblo, 1830. Ferdinand Eugéne-Victor Delacroix
(1798-1863).0160 sobre lienzo. Museo del Louvre, Paris. 260x325 cm.

Figura N°3: Composicién de a) Fenus de Milo, circa 130 y 100 a.C. Marmol, Museo del
Louvre, Paris. 2,11 m de alto. b) Fragmento La libertad guiando al pueblo. ¢) Victoria
alada de Samotracia, circa 190 a.C. Marmol, Museo del Louvre, Paris. 2,45 m de alto.
Figura N°4: Imagen del escudo usado como salvoconducte por revolucionarios jacobinos.

http://www lanacion.com.ar/84928  -simbelo-patrio-la-incognita-del-cscudo -ult. consulia

30/05/16
Figuré N°S: Primeras monedas rioplatenses aceptadas por la Asamblea del afio XII1.

http://www.billetesargentinos.com.ar/monedas/real_sol/potosi/Sr 1813 jpg
Figura N°6: Muerte de Marat- David
hitp://www.artchistoria.com/v2/obras/3005.him - ult consulta 30/05/16
Figura N°7:  Wasteland- Vik Muniz (2010) http://vikmuniz.net/gallery/garbage ult
consulta 30/05/16

Figura N 8: Fusilamientos del 3 de mayo de 1808. Goya (1814)

htip://www larousse. fi/encyclopedie/personnage/Francisco_de Goya/121989 ult consulta
30/05/16

Figura N° 9: Tapa de dlbum Bang Bang — Patricio Rey y sus Redonditos de ricota (1989)

(1793)

http:/fwww.rock.com.ar/discos/0/556.shtml ult consulta 30/05/16

Figura N® 10: La libertad guiando al pueblo, 1830. Ferdinand Eugéne-Victor Delacroix
(1798-1863).0160 sobre lienzo. Museo del Louvre, Paris. 260x325 cm.
Figura N°11: “Viva la
hitp://www.b.dk/musik/revolutionen-udeblev- ult. consulta 30/05/16

Tapa del album vida”- Coldplay
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Carlos Abel (2006). “De Juan de Mariana a Robespierre”. Enti'evistaq ;

Disponible:: 7

A 200 afios: identidad, multiculturalidad e

independencia.
Fabiana ERTOLA, Fabidn ARAUJO y Erwin PARRA
FACE y Fa.Hum. - UNCo

Introduccion

El aniversario del bicentenario de la Independencia argentina en contextos globales de
transnacionalizacion de culturas y reescrituras de la historia nos ofrece un lugar interesante
para formular nuevas preguntas y nuevas contingentes respuestas como asi también nuevas
ensefianzas. Hoy se cuestionan y redefinen mucho de las categorias heredadas de clase,
nacionalidad, etnicidad y género y tal vez esto resulte una oportunidad para desarmar
algunos mitos politicos o sociales disfrazados de historia (Funes, 2012).

“Blancos, bajados de los barcos y con cierta distancia del paisaje social latinoamericano”
es el imaginario en el que solemos vernos espejados los argentinos desde ciertas
perspectivas aln homogeneizadoras, negadoras de la alteridad y europeizadas que,
construidas a partir de relatos histaricos tradicionales, usos piblicos de la historia y otros
discursos sociales y escolares, atin se sostienen casi sin modificaciones considerables. Es
decir, una narrativa dominante que enfatiza la blanquedad (a diferencia de la posicién mds
clésica latinoamericana que hace hincapié en el meslizaje) e invisibiliza cualquier
evidencia fenotipica que pueda poner en peligro esa ilusion predominante (Frigerio, 2008).
Si bien en la escuela se vienen discutiendo formaciones ciudadanas y ensefianzas de la
historia que incluyan y reconozcan la diversidad cultural de las poblaciones pasadas y
presentes la impronta decimononica ain es persistente. Los afroamericanos constituyen un

- colectivo que en nuestro pais ha sido histéricamente negado o reducido a la etapa colonial

de la esclavitud, “ceguera cromdtica” que tiende ademads a reforzar el mito de su posterior
¢l (=]
“extincién”.

Poner en duda esa configuracién imaginaria a 200 afios de la Independencia y la ruptura
del lazo colonial del siglo XIX implica revisar tanto el conjunto de actores sociales y los
modos en que éstos participaron en el proceso histérico a revisitar como asi también las
herramientas conceptuales desde donde se ha hecho lectura de esa etapa de nuestra
historia.
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Con la mlencxon de. ofrecer una_propuesta de ensefianza que promueva la busqueda de‘

ciudadanias multi: cultm 'ﬂes que cuestxonen la contmuldad de mcrsmos y dlscnmmacmnee
' deshumanxzautes, ‘y pldnteen nuevas  redefinicioned

1dentnauas hacm el plesente “fiituro. La actualizacién en’ "las’ ciencias sociales evidencia un
esfuerzo por abandonar caminos descriptivos o bien de folcklorizacidn, ﬂhtlalUCNZﬂClQn_,

infantilizacion o animalizacion de los colectivos afroculturales (Gomes, 2009)
emprendiendo nucvas miradas desde marcos teéricos renovado.s, C.ONCWPOY@EOS'X
crecientemente pluridisciplinares, recurriendo conjuntamente a la Historia, aflla S.omologia
y a la Antropologia para tratar de restituir, en la compleja construccion 1dent1ta’r;a

argentina, algunas de nuestras raices en la negritud.

Se iratara, en otras palabras, de proponer el anélisis y la retlexion en el pasado sobre el
impacto de la esclavitud africana en la sociedad colonial del Rio de la Plata y de su-

trascendencia en tiempos de Independencia y construccion de la modernidad ~ pero

partiendo de un presente que visibilice y reconozca los diversos colectivos afroargentinos .

en sus luchas actuales por una ciudadania igualitaria y sustantiva en nuestro pais.

Propdsitos especificos de la propuesta
© Promover la reconstruccién y revisidn critica de los procesos historicos qu¢
condujeron a nuestro pais hacia la independencia politica para que lOS/ZVisv

estudiantes.comprendan la trascendental participacién de los esclavos afficanos en -

la guerra anticolonial. ,
o Favorecer en los/as estudiantes la capacidad de interrogar el imaginario identitario
argentino sostenido en la homogeneidad racial y cultural blanca/europea para qug
descubran, incluyan y valoricen los aportes sociales y culturales de los pueblo§
africanos.
e Movilizar en losfas estudiantes la posibilidad de rechazar exclusiones
discriminaciones socio-culturales en el pasado y en el presente para que puedan
pensar hacia el futuro en una socieddd argentina abierta al muticulturalismo.
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Problema sugerido

Perspectivas didécticas e historiograficas que orientan la propuesta

Los silencios y ausencias en la historia escolar con respecto a la participacidn de mujeres,
ancianos/as, nifios/as y grupos étnicos, entre otros, obedecen a las decisiones politicas de
quienes elaboran los curriculos, arbitrando inclusiones y exclusiones. Estas decisiones son
el resultado de la necesidad de promover una cultura que generalmente es la que
comparten y valoran los grupos que tienen en sus manos el poder politico y econémico
(Pagés y Pinochet, 2015)

Sin embargo el acto de ensefiar implica mucho mas que una seleccién de ciertos

contenidos. Muy por el contrario, los mismos responden en realidad al cardcter de las

finalidades docentes a quienes consideramos agentes criticos y reflexivos en la
transformacion de la cultura hegemonica.

Edelstein (2011) sostiene que los profesores en su calidad de intelectuales, construyen sus

. propuestas metodoldgicas desde la particular relacion contenido-método reconociendo las

condiciones casuisticas y singulares de cada propuesta en la que se juegan definiciones y
decisiones no solo epistemologicas, sino también ético-politicas e ideologicas.

La necesidad de desmontar los mitos politicos o sociales disfrazados de historia que
contindian sugiriendo finalidades formativas'de identidades nacionalistas y homogéneas en

clave patridtica forma parte de una de las decisiones que se constituye en esla propuesta.

- Como sostiene Graciela Funes: “4/ contrario de las tentaciones de construir identidades

bajo el modo de exclusion, reconocer la multiplicidad de los elementos que constituyen la
identidad, asi como su contingencia e interdependencia, podria ayudarnos a desactivar el

potencial de violencia inscripto en un “nosotros/ellos”. Al multiplicar las fi dehdades ¥V

- pluralizar las pertenencias es factible crear las-condiciones de pensar la identidad en el

contexto mds amplio de las paradojas de una democracia pluralista.” (2012, p.120)
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Vivimos en sociedades donde es costoso el reconocimiento de todo tipo de dlversidad’,y

donde la desigualdad socio-econémica suma maltratos y discriminaciones. Pensamos que,

cn tanto problemas de nuestro presente, €5 necesario comprender las raices de la negacigy

de la heterogeneidad humana, rastrear la génesis de la carencia de alteridad y explicar y

ricamente su constitucién para habilitar posibilidades de cambio futum

pensar histo
iales que sostienen las tramas discriminadoras.

transformando las representaciones soc

desde ¢l planteamiento de los problemas que tenemos como socieddd?y
jcos para ser pensados en la escuela, se ponen ef

Cuando se ensefia

los convertimos en problemas diddcti
{ension esas representaciones de los estudiantes que pueden estimular la bisqueda de

a aceptacion de la controversialidad y la variedad de interpretaciones ql‘,
reses y emociones. Es a partir de la problematizacion g
as respuestas. Para ello las catevoriaé

evidencias, |
permiten confrontar valores, inte
no hay espacios para una ensefianza de tnic

conceptuales (Aguiar, 2004; Jara, 2008; Santisteban, Pagés, 2011; Funes, 2014), cobr'm‘u
lor en la medida que son seleccionadas para permitir la reconstruccion de'

inmenso va

narrativas.

Es por ello que en la propuesta
construye poniendo énfasis, por un 1
presente-futy
mirar lo socio-politico: el pensa

historia “desde abajo™.

Incluir sujetos marginados por !
sociedades para revisar el periodo independentista implica cuestionar
atos y discursos para desplazarlo del centro de la imaginacid

a reingresando otras voces, 0fr0os continentes y otras cultur

eurocéntrico de los rel

histdrica, epistémica y politic
Como sostiene Dipesh Chakrabarty “La mayor parte de la historias modernas del terce

mundo se redactan dentro de las problematicas planteadas por
ses (aunque a menudo implicitos) son el desarrollo de |

los cuales los temas preponderar
62). Para este autor el desafio es aprende

modernizacién v el capitalismo™ (2008, p.

provincializar Europa.
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que presentamos aqui, el contenido historico escolar se”
ado, en la conexion de tiempos historicos pasado:-

iro y por el otro, en una serie perspectivas que consideramos articulables para_
miento decolonial, el de la interculturalidad y el de -

a historiografia y negados en su humanidad por fas:
el predominio:

el relato de transicion ei:
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De tal manera pensar la relacion entre interculturalidad y colonialidad del poder implica
_entender siguiendo a Catherine Walsh' (2007) que el concepto de interculturalidad tiene
una significacién en América Latina bien particular, ligada a su geopolitica, desde la
histérica resistencia de los indigenas y de los negros, hasta sus actuales construcciones en
pos de un proyecto social, cultural, politico, ético y epistémico orientado a Ta
descolonizacién y a la transformacién de las sociedades presehtes. Mis que la idea simple
de interrelacién o comunicacion, la interculturalidad implica procesos de construccion de
un conocimiento “otro”, de una practica politica “ofra”, de un poder social (y estatal)
“otro” y de una sociedad “otra™; una forma “otra™ de pensamiento relacionada con y contra
la modernidad/colonialidad, y un paradigma “otro” CiuG es pensado a través de la praxis

politica.

Desde el punto de vista de la historia desde abajo, Peter Burke considera que este
moviniiento “refleja también una nueva decision de adoptar los puntos de vista de la
gente corriente sobre su propio pasado con mds seriedad de lo que acostumbraban a los
historiadores profesionales” (1996, p.19). Por lo que la historia social se transforma en
una forma de construir aquello que se ha invisibilizado en otras formas de hacer historia
siendo "Justo admitir que retratar a los socialmente invisibles (...) o escuchar a quienes
no se expresan (...) es un cometido que implica mayores riesgos que los habituales en la
historia tradicional” (Burke,1996, p.27). La historia desde abajo no busca ser una
contraposicion de una histeria desde arriba o de algiin otro tipo de historia sino que
pretende ser parte de una totalidad que se hace imposible de lograr, segiin las pretensiones

brodelianas, si no se observan vinculadas.

Asimismo y siguiendo a Jim Sharpe es necesario considerar que “por lo general, cuanto

mas atrds se remonten los historiadores en la reconstruccién de la experiencia de las

 clases bajas, tanto mds se reducira el dmbito de las fuentes disponibles” (1996, p.41) y es

por lo tanto necesario plantear la indagacién de documentos y testimonios que se han

podido recuperar en un trabajo que rompa con lo que se ve desde una perspectiva de-

historia tradicional. Para Hevar adelante esta tarea se puede utilizar incluso documentacién
oficial, semi oficial, escasa, dispersa y hasta ciertamente “oscura” (Sharpe, 1996, p.47) La
historia desde abajo debe ser pensada désde un nuevo lugar conceptual logrando devolver
en la restitucion del rol que los sectores excluidos tuvieron una nueva explicacién en el

desarrollo de los procesos histéricos.
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Las perspectivas expuestas resulian potentes para rgvi’sar kf recons.trucc?én lu;tédca de log .
procesos que se inician en el siglo XIX argentino. Asi segiin gabrlelA Di Meglio (2007) “",1',
primer grupo de trabajos historiogrificos han llegado a etqt-udlar a los sectores subalternog

de la sociedad de Buenos Aires a través del andlisis de l.a guer'ra. Las Tuevag: -
consideraciones empezaron con un repaso sobre la poblacién de origen africano de Buengg
Aires. El historiador norteamericano George Andrews (1980;1989) y luego el' 1(.)cal |
Francisco Morrone (1996) matizaron una vision tradicional que colocaba como principa] -

razon de la “desaparicién” de los negros portefios a la gl:an mortandad provocada por -
sucesivas guerras, comenzando por la de indepenc'iencm.' Carnfen Pema'n'd (2003
posteriormente trabajé en lo que considerd la principal via de lxdenlfﬁcamon de los
africanos con la patria a través de la participacién en el ejército. Mds rectent.m.nente, :]l:lqp 3
Carlos Garavaglia (2003) se ha ocupado de investigar como el peso de la actividad mlll't? ‘
en Buenos Aires hasta el fin de las guerras civiles recayd fuertemente en la poblacxcm:{

campesina.

Por lo tanto, el problema de los hombres de color que sirvieron en las fuerzas militares ha' -
b

demostrado ser una cuestion sumamente compleja y delicz'ld‘a‘ n'cf solo para los‘ altc?sk
mandos sino también para los historiadores. Reconocer la participacion negra en la hlstorlq
mililar de una nacién significa dar razén a contribuciones qufa a su vez dafn derec'hos a Igg
ciudadanos negros en igualdad con los blancos. Tal reconocimiento l.la sido y atin parec§ ;
ser illdeéeable en sociedades inclinadas a mantener la desigualdad racial (Andrews, 1989)

Hacia la década del ochenta del siglo pasado, la historia de la poblacién a'lfrodescexldlef;tg
en la perspectiva de la desaparicién por la disminucion nm.nenca comenzd a ;er‘pllest; etn ‘
cuestion; inicialmente por el ya nombrado estudio fundacional de George‘: And:v;s. ls a
interpretacion goza actualmente de una amplia aceptacxo'n p(.)r lo's' colectxvo.s a 0‘ ocales
Andrews sostiene que més all4 de la cuestion factica, la disminucién de 12‘1 presencia negra
en nuestro pais obedecié al proyecto politico-ideologico de la segunda mxtadﬁdel XD.(:}l
puede constatarse en la intencién de “blanquear” la sociedad en pos de “producir”’la

similitud europea.
Contextualizacién del proceso histérico de referencia

> las di i i ario considel
Al pensar en la conformacion de las divetsas sociedades coloniales es necesario €0

i i fi i6 al es
la forma que adquiri6 la estructura imperial espafiola que sometio p
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latinoamericano a una extensa explotacién de sus recursos naturales y econdmicos. En el
origen mismo de la colonizacion del subcontinente y del Rio de la Plata en particular esta
presente la esclavitud como un comercio altamente redituable y para la incorporacién de
mano de obra forzada.

En los documentos oficiales del siglo XVI se puede observar muy bien cémo Buenos Aires
se convierte en un puerto por el cual ingresan los cargamentos de esclavos y luego éstos
son distribuidos al resto del Virreinato en un vinculo de cardcter semi legal entre Potosi y
la economia mundo. (Frandkin y Garavaglia, 2009)

Algunos esclavos eran vendidos en los mercados de Ia ciudad, mientras que la gran
mayoria era trasladada a otras regiones, como Tucuman, Coérdoba, Mendoza, el Alto Perti o
Chile. Durante los primeros tiempos de la colonia, hube muchos més esclavos en el
Tucumén que en Buenos Aires. Y esto se debi¢ obviamente a que la region del Tucuman
estaba econémicamente vinculada a Ia ruta de plata de Potosi. Buenos Aires era todavia
s6lo una cindad puerto con escaso desarrollo y es recién hacia el final del perfodo colonial
que la esclavitud en Buenos Aires se hizo mucho mas importante incorporando la
presencia de la poblacion africana no solo en las tareas domésticas de las casas porteiias
sino también en las estancias.

Para el siglo XVIII se puede observar en la zona de Mendoza la aparicion de esclavos en el
trabajo de las fincas que a su vez estdn considerando como valor agregado la incorporacién
humana al valor del patrimonio productivo. (Frandkin y Garavaglia, 2009, p. 79)

Los africanos esclavizados que fueron traidos al Rio de La Plata provenian principalmente
de Angola y Congo. Centenares de miles de varones y mujeres esclavizados fueron
utilizados por la oligarquia criolla para el trabajo rural, doméstico y artesanal. En el censo
de 1778 se registra que en la zona de Tucumén el 42.% de Ia poblacién era “negra”, en
Santiago del Estero el 54 %, en Catamarca el 52 %, en Salta el 46 %, en Cérdoba 44 %, en
Buenos Aires el 30 %, en Santa Fe el 27 %, en Mendoza el 24 %, en La Rioja el 20 %, en

“San Juan 16 %, en Jujuy el 13 % y en San Luis el 9 %,

La crisis del imperio espafiol por las guerras europeas impacta directamente sobre el Rio

“de Ia Plata y pone en cuestion la legitimidad del Virrey y de la misma Corona Espafiola. El

5 de mayo de 1810, el Cabildo local asumi6 oficialmente la autoridad que anteriormente
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cjercia el Virrey y, seis afos mis tarde, el Congreso de las Provincias Unidas del Sudep
Tucuméan declard a la region independiente del Imperio Espafiol. Sin embargo, la'
revolucidn iniciada en
1870, las Provincias Unidas del Rio de la Plata sufrieron una profunda "militarizacién" dé:.
dades y de su sistema politico-comin a la mayorfa de los Estados
La guerra constituira un factor decisivo en el proceso (e

sus  socie
Hispanoamericanos-.
configuracién de identidades politicas de indiscutible protagonismo a mediados del sigly

XIX. (Bragoni y Lopez, 2007)

En ese contexto las instituciones militares cobraron enorme importancia y los negros y
mulatos estaban desproporcionalmente incluidos en esas instituciones. Los esclavos de la

naciones africana
discriminatorios sino lambién a otras leye

posible para forzarlos al servicio.

La militarizacién exhibid ritmos diferente

bastion chileno condujo al gobierno central a introducir cambios significativos en Cuyo -
ntera revolucionaria. Esa situacion se modifico sustancialmente ante la:

para sostener la fro

llegada del nuevo gobernador intendente, el Coronel José de San Martin que, después de

haber conocido el malogrado ejército del Norte, habria de encabezar un giro significativo

en la conduccion de

avance realista, los grupos mercantiles cu
ilenas y de Buenos Aires, no tardaron en manifestar su solidaridad a la empresa

yanos, que mantenian estrechos vinculos con las

plazas ch

militar, deposit
intermediacion entre los mercados del Pacifico y el puerto de Buenos Aires.

San Martin dirigi6 un proceso de movilizacion armada inédito destinado a emprender una
estrategia ofensiva para |
apertrechados para hacer 1

subalternos de toda la jurisdiccion.
alcanzé la cifra de 1.200 hombres en ciudad y campaiia. Como en Buenos Aires,, 1a
ete del reclutamlento

Segiin las fuentes, en el lapso de cien dias la leva

reglamentacion sobre vagos y mal enti -etenidos se convirtio en torniqu
militar sobre la poblacién masculina sin trabajo estable. Mientras * ‘mestizos ¥ cuollos

pobres” engrosaron las filas de la caballerfa, la oficialidad fue integrada por vastagos dé

familias “aristocraticas”. (Bragoni y Lépez, 2007).
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1810 no triunfaria completamente sino hasta 1825. Entre 1819 y

s eran sometidos no solo a los decretos de reclutamiento racialmente
s tendientes a reunir a tantos de ellos como fuera

s en cada region. El avance realista sobre el -

la guerra dirigida desde Buenos Aires. Ante la amenaza inminente del

ando en ella expectativas favorables con el fin de restablecer su:

o cual resultaba indispensable formar soldados entrenados y_

a guerra. Las acciones recayeron especialmente en los sectores:
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Algunos han calculado que de los 5.187 hombres que integraron el ejército en el momento
del cruce de los Andes, 3.610 eran originarios de la jurisdiccion cuyana. El reclutamiento
de los esclavos se implement6 a través de la compra, confiscacién o en reemplazo de hijos
de familia exentos del sexv1c10 militar. Cuando el General José de San Martin condujo a su
ejéreito a través de los Andes hacia Chile, la mitad de su fuerza estaba formada por ex
esclavos reclutados en Buenos Aires v de las provincias del oeste argentino. Entre {817 y
1823, libraron y ganaron batallas en Chile, Per(t y Ecuador en una odisea militar que los
llevé tan al norte como Quito. Pero para el momento en que finalmente fueron repatriados
menos de ciento cincuenta hombres quedaban de los aproximadamente dos mil soldadO;
negros que habian cruzado los Andes con San Martin. (dndrews, 1989)

Cuando se consideran la y i
s nulas recom i er
o e ; ule pensas que recibian los guerreros negros por sus
servicios, las promociones infrecuentes, la paga miserable, las penurias, el otorgamiento
' o

retaceado y largamente demorado de los derechos que se les habia prometido durante la
revolucion, es imposible no quedar azorados/as ante el heroismo y la resistencia que
exhibieron continuadamente.

Mapa conceptual
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Orientaciones para el desarrollo de secuencias didacticas

Tema: Los afrodescendientes y los migrantes africanos en la sociedad argentina actual.

Propésito: Favorecer la visibilizacién y el reconocimiento historico de 1a existencia de las - - :
problematizacion de sy | -1

comunidades afro para iniciar el proceso de
negacién/discriminacion.
Desarrollo de la actividad:

® Observar y discutir los colores, la frase y las imagenes del mural. Leer el ep;grafg?‘

y debatir el conjunto de significados.

® Buscar informacién sobre Nelson Mandela, Enrlque Nadal y las comunidades -

argentinas afrodescendientes. Analizar las problematicas por las que esos lideres -
o

L . e
lucharon asi como los motores de la organizaci6n social de los colectivos “afro”.

o Leer y discutir por grupo un artlculo de prensa sobre la presencia de distintas -
: problematicas de  las

comunidades africanas a

migratorios actuales.
Tomar el caso de los

siguientes articulos:

_Africa cn Buenos Aires. La Nacién, 25 de abril de 2009
-africa-en-buenos-aires
http:i/www.lanacion.com.ar/112 1658-a
-Senegaleses denuncian "abusos” dela Metropolitana. Pagina 12, 4 de septiembre de 2015
htlp://www.pagmal?..com.ar,’dmlto/uhmmszsubnommZO 7423 1-2015-09-04.himl

Misteriosa mucrte de un lider de ka comunidad senegalesa. Cladn, 12 demuzo de 2016
hitpwvaw clarin.comypolic sales/Mistcriosa-mucrte-lider-comunidad-sencgalesa 0 1538246636.ht nl

© Presentar el problema orientador a trabajar y abrir nuevos interrogantes a partir d

debate de los/as estudiantes

El 30 de marzo de 2016 se pinté ug ’mural, en la Ciudad de Avellaneda, para conmemo
el Dia Internacional para la Eliminacién de la Discriminacion Racial, que tiene lugar €l;

.
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partir de los procesos |

senegaleses. Puede .
trabajarse a partir de los”

l CAPITULO 10. A 200 afios: identidud, ... Fabiana ERTOLA, Fabidn ARA UJO y Erwin PARRA

de marzo de cada afio. La Sociedad de Socorros Mutuos "Unién Caboverdeana” de Dock
Sud junto con la Direccion de Diversidad de Ia Municipalidad de Avellaneda
mancomunaron esfuerzos para realizar un mural que intenta crear conciencia sobre la
necesidad de luchar contra los estereotipos, el racismo y la discriminacion. Bl mural fue
pintado por el artista Eduardo Leyes, varias personas de la comunidad caboverdeana y de
otras organizaciones de Derechos Humanos que se acercaron a colaborar, En el mural se
reproduce una conocida y significativa frase del lider sudafricano Nelson Mandela y se
rinde un homenaje a Enrique Nadal, activista afroargentino que combatié el racismo, la
discriminacién y todas las desigualdades en nuestro pais.

(Texto y foto de Patricia Gomes, miembro de la Unién Caboveldeaua de Dock Sud.
Tomado de:

http /lalejandrofrigerio.blogspot.com. ar/2016/04/inauguran-mural-en-honor-enrique-nadal.htm! )

Tema: Los hombres y las mujeres africanos/as en la sociedad colonial.

Propésito: Promover el andlisis de la poblacién de Buenos Aires en la etapa tardocolonial
para que los/as estudiantes logren identificar la presencm y la importancia de la poblacion
africana esclava,

Desarrollo de la actividad:

-Analizar las siguientes fuentes censales:

Andrews, G (1989) Los afioargentinos de Buenos Aires (1800-1900). Bs As Ediciones de la Flor - Pdgina 48 y
&1

‘Segun la muestra del censo de Buenos Aires en 1810 {2 qué se dedicaban

' predominantemente los hombres y mujeres de color? ;En qué proporciones? Por qué se
. distingue entre esclavos y negros y mulatos libres?
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Segdn los censos comparados entre {778 y 1887 ;Qué puede observarse en tormo a log

nimeros de la poblacién afroargentina? Intenten escribir una hipétesis que explique el

cambio poblacional.
-Analizar las siguicnles fuentes secundarias:

cgaban al Rie de fa Plata después de 1791 se les requeria que atracaran primero

“A las naves de esclavos que il
una inspeceion sanitaria. Alld desernbarcaban algunos de los africanos,

en el puerto oriental de Montevideo para
a mayoria seguia viaje a Bucnos Aires, a un par de dias de nave
wercado de esclavos, donde se los alojuba hasta que eran vendidos o enviados al

pero | aacion a vela. Enfonces eran
desembarcados y enviados al o
interior. Su primera vision de Buenos Aires no podia ser tranquilizadora. Durante ¢l curso del siglo XVIII, fa
os y cl principal clemento que tenian cn comin los tres parece haber sido su

ciudad tenia tres mercados de esclav
a Francesa de Guinea, estaba situado sobre la

extremada escualidez. El primero, que pertenecia a la Compaiii
evemente al sur de la ciudad, en lo que es ahora el Parque Lezama. El segundo, que pertenecia a los
4rea de Retiro. Este mercado fue abandonado cuando
gobierno establecié un nueve mercado
o dc mantener alli a sus

ribera |
briténicos, estaba ubicado en el norte de la ciudad, en el
concluyo el asiento britinico, y para 1800 estaba en ruinas. En 1791 el
en el drca de la adusna real: los distintos comerciantes pagaban aranceles por ¢l derech
csclavos.

Andrews, G. (1989) Los afioargentinos de Buenos dires (1800-1900). Bs As Ediciones de la Flor, Pag. 36

“Es coreclo decir que si cada trabajudor csclavo del Bucnos Aires del 1800 hubicse desaparccido
repentinamente, la actividad ccondmica se hubiese
{aboral en una cantidad de ocupaciones. Probablemente fueran mis

detenido en una cuestion de horas. Los esclavos dominaban o

formaban uma parte importante de la fuerza

visibles ¢n ¢l campo del servicio doméstico. Como en ofras ciudades coloniales hispanoumericanas, ninguna

familia que aspirara a una alta condicion social en Buenos Aires, podia prescindir de su corte de sirvientes

¢ venta de csclavos, asi como cn los avisos de los periddicos, las capacidades

negros. En los documentos d
s del hogar: cocing, lavado,

as con mayor frecucncia a los esclavos que s¢ vendian cran lus tarca

atribuid
" Los visitantes extranjeros que llegaban a

ado, costura y también “aplos para todo servicio doméstico
casiones comentaban que esas capacidades domésticas eran una consideracion estrictamente
ng, un

planch,

Buenos Aires en 0
que los sirvientes habian sido comprados esencialmente para la ostentacion. Anthony Ki

norteamericane que llego o Buenos Aires en 1827 y paso veinticuatro afios en la Argentina, recordaba como

argenlina respetable hubicse pensado cn ir a misa sin su criada negra para que I Hevara la al fombra y la

secundaria, ya

ninguna
atendicra durante cl servicio.”

Andrews, G. (1989) Los afrvargentinos de Buenos Aires (1800-1900). Bs As Ediciones de la Flor, Pag. 38

; Existe relacion entre el

aporta el

esclavizados/as? Subrayen las informaciones correspondientes a: -las compaiiias y las

naciones que comercializaban esclavos, -los

depositados y algunos de ellos vendidos, -las profesiones a las que se dedicaban.
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Tema: La participacidn de los esclavos en los

ejércitos independentistas .

Proposito: Favorecer en los/as estudiantes el
analisis de la composicién de los ejércitos
independentistas para que comprendan la

trascendencia de la participacién y la accion de

los esclavos.

Desarrollo de la actividad:

censo de 1810 y la reconstruccion historica? ;Qué nuevos datos

historiador sobre la ruta a las que eran sometidos los africanos/as’ -

lugares en Buenos Aires donde eran’

@ - . ros ’
Leer fragmentos seleccionados de la novela histérica: Carimba. La marca afiicana en
nuestra independencig de Pablo Marrero. Pags. 131-174

o o . . . .
Rastrear las motivaciones de Bembé-Francisco al incorporarse a las tropas del general

San Martin y luchar por la independencia latinoamericana. ldentificar sus penurias.

® Analizar la info i0 i ici
naliz (.. rmacion censal observando particularmente la composicién de las
umdades militares del pe['lOdO independentiSt‘,-lmlrc\\:\*, G. (1989} Los ufioargentinos de Bu('lm,r,limimbres

de color? (1800-1900}. Bs As Ediciones de In Flor Pdg. 14

o . . T -
Analizar la mirada de distintos viajeros y militares de época sobre la composicién de

los ejéreitos libertadores

“San Marti; g i { i

5 1in, que por-ese tiempo fu nombrado gobernador de Cuyo inmediatamente se puso « organizar un

i oy ] f - 3ty i fi ' )
gjército con el fin de intentar la reconquista de Chile (....) El niimero del chilenos en el ejército de San
Martin no excedi de es: tmer

de pacos centenares; el mtmero de negros probablemente llegaba a mil o mil doscientos
el resto eran blancos de lus Provincius Unidas
Henry Brackendrige, Viaje a América del Sur (1817-1818)

Lo.c‘ .&:uldadns del batallon N° 8 eran negros criollos cuya mayoria habian sino esclavos empleados en el
servicio doméstico de sus amos hasta el principio de la revolucicn que obtuvieron su liberad haciéndose
soldados. En todo el transcurso de la guerra se distinguieron por su valor, constancia v patriotisio, EI'L.III
déciles faciles de instruir y amantes de sus oficiales. (...) Muchos de ellos llegaron a sc;l' buenos .s‘urf;en(ov
muchos habian Hegado por ellos mismos a leer y escribir ol puso que otros habian sido enseiiade ; . "
anmo generoso o algunas de su familia.” l B

Memorias del General William Miller publicadas cn 1829

La aversion a la servidumbre parcece fener origen en la gran cantidad de esclavos que hay en Mendoza
sobre los cuales recaen todas las tareas domésticas. (...) El mimero de esclavas es mucho mayor que el '
mintero de esclavos: San Martin ha tomado gran nimero de estos al reclutar el Ejercito Libertador de
Chile™

John Miers, Viaje al Plata (1819-1324)
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CAPITULO 10. A 200 afios: identidad, ... Fabiana ERTOLA, Fubidn ARA UJO y Erwin PARRA

Tema: Reparacion historica 'y culturas afroargentinas

argentina actual basadas en el desarrollo el su conciencia historica.
Desarrollo de la actividad:

o Reescribir el texto de un manual donde se relate el proceso de la independencia de

nuestro pais incorporando a los actores sociales invisibilizados analizados.

o Buscar e incorporar fuentes primarias visuales -como cuadros, ilustraciones y dibujog
de época- que permitan observar la presencia africana en la sociedad tardocolonial y e

la etapa independentisia.

© Prologar la reelaboracion lograda mediante una reflexion respecto de una socnedad S

argentina posible/deseable hacia el futuro sin ningiin tipo de racismo ni discriminacién;
g :
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o Andrews, G. (1989). Los afioargentinos de Buenos Aires (1 800-1900). Bs As: Ed. de la Flor, -

o Bragoni, B. y Lépez, S. (2007). Militarizacién e identidades politicas en la revolucmnuy i

rioplatense. Anuario de Estudios Americanos, 64, 1, enero-junio, 221-256.

o Burke, P. (Ed.) (1996). Formas de hacer Historia. Madrid: Alianza Editorial

o Chakrabarty, D. (2008). Al margen de Europa. “Pensamiento poscolonial y diferencia

historica. Barcelona: Tsquets.

o Di Meglio, G. (2010). La guerra de independencia en la historiografia argentina. Dlspomble :

en: Platahttp://historiapolitica.com/dossiers/lasguerras/

o Frandkin, R., Garavaglia J.C. (2009). La Argentina Colonial. El Rio de la Plata enire los ;

siglos XVI y XIX. Bs As: Siglo XXI

o Funes, G. (2012). Historias ensefiadas recientes: utopias y prdcticas. Neuquén: Educo

o Pagés, J. & Pinochet, S. (’7015) Los profesores chilenos frente al protagonismo de nif
nifias y jovenes en la historia escolar. Resefias de ensefianza de la historia. Apehil
Universitas, 13, 105-122. i

o Walsh, C. (2007). Tnterculturalidad y colonialidad del poder. Un pensamiento’
posicionamiento “otro” desde la diferencia colonial. En: S. Castro-Gomez & R. Grosfogu
(Eds.). El giro decolonial. Reflexiones para una diversidad epistémica mds alld d

capitalismo global. Bogoté: Siglo del Hombre.
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Proposito: Favorecer en los/as estudiantes la integracion de la informacion trabajada para -
que construyan actitudes no discriminadoras y abiertas a [a interculturalidad en fa sociedad .-

La declaracién de la Independencia.
Relectura de la fuente histérica desde la vida

cotidiana
Maria E. MUNOZ; Julia TOSELLO y Miguel A. JARA
FACE y Fa.Hum. - UNCo

Introduccion

Ensefiar ciencias sociales en cualquier nivel del sistema educativo implica considerar la
diversidad de dimensiones que orientan el oficio; entre otras, las epistemoldgicas y las
metodolégicas. En el nivel inicial, si bien existen investigaciones y producciones
didédcticas que han aportado a la innovacién desde enfoques criticos -proponen miradas
complejas al abordaje de la realidad social y su dindmica-, en muchas ocasiones nos
encontramos con la persistencia de practicas asociadas a concepciones y miradas centradas
en la simplificacién y reduccion del mundo social, justificadas en las imposibilidad -
aparente- de que los/as nifios/as no comprenderdn la dindmica de los cambios y
continuidades sociales, econémicos, politicos y/o culturales, por su complejidad. Sin
embargo, esta idea se encuentra fueriemente cuestionada por investigaciones recientes en
el campo de la didactica de las ciencias sociales (Herndndez y Pagés, 2013)

Temas de la realidad social, en torno al tratamiento de las efemérides, ocupan un lugar de
relevancia en las salas del nivel inicial y, muchas veces, su tratamiento evoca los rituales
asumidos por las instituciones escolares como mandato sociohistérico y cultural de
socializacion. El desafio de reflexionar acerca de las lecturas, interpretacion y relatos que
del pasado circulan en las conmemoraciones posibilitardn que el nifio/a pueda aproximarse
a la comprensidn de los procesos historicos, les otorgue sentidos en funcién de horizontes
futuros y les ofiezca la posibilidad de apropiarse de ciertos conceptos o principios

. explicativos de las ciencias sociales. (Mufioz, 2009). Cuestiones que implican y demandan

otros tratamientos de las conmemoraciones, con la finalidad de favorecer la formacion del

. pensamiento historico y critico, donde la participacion y el involucramiento del nifio/a, con
“ la historia, se constituyan en los primeros recorridos y andamios como futuros/as

ciudadanos/as (Varela, 2007)
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¢ al lector/a, que ensefia Ciencias Sociales a nifios y nifias en ¢f

Nuestra propuesta ofrec
nivel inicial, unas pistas para incorporar, o e
independencia argentina, analizando e interpretando la fuente historica esde lag
preocupaciones del presente.

La ensefianza de la historia, de un periodo tan lejano a la comprension de los/as nifios/as
implica trabajar con nociones tempora
histérico desde concepto tales como cambio

Los autores, en su modelo conceptual, ofrecen un modo p

histérica con la construccion de un mural que operaria como mapa temporal en la medida g
orizontal acontecimientos de la historia, la vida. "

que facilita leer de forma vertical y h
cotidiana o la cultura. La asociacion de imagene
autores, facilitaria el aprendizaje de la historia.

En este sentido, nos parece oportuno tomar la propuesta de Pagés y Santisteban (2008) y
adaptarla a nuestras intenciones. Para ello, en lo que sigue, justific opue
y avanzamos sobre las orientaciones y sugerencias para abordar un documento histdrico,

como lo es el Acta de la Declaracién de la Independencia, en la clase de ciencias sociales

en el nivel inicial.

: P"l‘ (lue le(:"l)e[ ar esie (l(N ""le"“) l)al a la ellSEllﬂllZﬂ l ni l mici l.
[

A 200 afios de la Declaracion de la Independencia, de las Provincias Unidas de

Sudamérica, resulta releva
ensefanza de la historia y de las ciencias
Menos tres razones:

o Sypone un camino para revistar el p
identificar posturas e Intereses contrapuestos en
complejo, promueve
procesos histricos que caracterizaron ‘
escenarios epocales, de manera que les permita
historicos en el devenir del tiempo.

e [a recuperacion de este documento propone ensefiar a inte

historica primaria desde la comp o
. . "
del proceso historico, estableciendo relaciones entre el pasado, presente ¥ )
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en sus secuencias diddcticas, el bicentenario de la

les que les permita comprender el conocimiento
y continuidad (Pages y Santisteban, 2008). -
osible de abo;dar la temporalidad -

s con conceptos historicos, dicen losi -

amos nuestra propuesta

nte repensar el abordaje de esta fuente historica para la - 3§
sociales en el nivel inicial atendiendo a por lo .

asado en clave sociopolitica. En este sentido,

un escenario sociohistdrico -

que los nifios y 1as nifias se aproximen a la dinamica de lo:s’ e
una época, se imaginen y reconstruyan esqs g
identificarse como sujetos‘ .

rpretar una fuente

rensién e interpretacion colectiva y cooperativa

AREES,

il

3
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Promover preguntas, a partir de la socializacidn de la informacion contribuiran a
significar la época atendiendo a los cambios y continuidades.

o La relectura de esta fuente historica, puede favorecer a la identificacion,
comprensién e interpretacion lanto de los proyectos que lograron imponerse en el
Congreso Constituyente de Tucumén de 1816, como los que no', apelando a una
ensefianza desde el conflicto para desnaturalizar la realdad -pasada y presente-.
Promover, entre los nifios y nifias, la idea de que pudo existir la posibilidad de
otros futuros contribuye al desarrollo de un pensamiento histérico y critico.

La propuesta supone que los nifios y niflas comprendan que al momento de la Declaracion
de 1a Independencia, no existia una unanimidad en cuanto al futuro del pais, sino que hubo
tantos futuros como proyectos posibles y que se discutieron desde la Revolucién de Mayo.
Se ha de ensefiar y mostrar a los nifios y nifias que existen diversas realidades y que
también las que no existen pueden llegar a ser posibles. Justamente, ensefiar historia a los
nifios y nifias supone fomentar la capacidad de la existencia de maltiples puntos de vista.
Los nifios y nifias han de conocer que existen diferentes formas de ver, percibir e
interpretar el mundo, dado que si solo se educa desde la uniformidad se favorece a la
construccion de identidades rigidas que niegan la diversidad. (Feliu Torruclla y Jiménez
Torregrosa, 2015). ‘

Abordar esta problematica histérica desde esta perspectiva permite promover el
pensamiento historico para significar el pasado y proyectarse hacia el futuro como
cindadanas y ciudadanos activos y reflexivos, desde una perspectiva critica de la dinimica
social. El desafio del profesorado serd “beber de las fuetes” para recrear las condiciones
sociohistdrica y culturales que caracterizaron una época.

Repensar las fuentes primarias como una estrategia para la ensefianza

Entendemos a las fuentes primarias como fuentes directas que proporcionan un
conocimiento inmediato sin intervencion de un tercero, ademas de que no presentan

mayores problelﬁas para someferlas a examen de fiabilidad y autenticidad (Svarzman,

2000), pueden utilizarse en el aula tanto para acercar a los nifios y nifias al lenguaje y

vocabulario de la historia adecuado al nivel inicial, sean conceptos, nombres de los

periodos, entre otros (Feliu Torruella y Jiménez Torregrosa, 2015) o como un elemento

. Véase en este libro el capitulo de Salto, Funes y Jara.
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disparador para interrogar la vida cotidiana del pasado desde la multiplicidad y

complejidad de lo social, politico y cultural (Svarzman, 2000).

Si bien en una primera lectura de la fuente primaria
puede pensarse solamente cOmo un documento
firmado por un grupo de personas, €s portadora de una
riqueza tal que facilita su integracién con ofros -
aspectos y planos de analisis de la realidad para -
complementar y problematizar su contenido. Nog -
parece que desde la perspectiva de Svarzman (2000) I
cotidianeidad se transforma en la via de acceso para la
comprensién de estructuras, procesos, cambios y
continuidades, dado que en la misma se expresan

cuestiones relacionadas a la economia, grupos sociales, politicas e ideas. La ensefianza de

la historia desde la vida cotidiana se presenta comio un enfoque para introducir en la
ensefianza de las ciencias sociales y como una oportunidad para conocer el mundo a partir

del descubrimiento de la historia de personas que protagonizaron el pasado.

Evocar la vida cotidiana en el aula de nivel inicial supone aprender a mirar y a escuchar, a
favorecer a la deduccion, hacer inferencias sobre el pasado relaciondndolo con presente a

través de semejanzas y diferencias (Cooper, 2002 en: Feliu Torruella y Jiménez .

Torregrosa, 2015) a la vez que se propicia un acercamiento al conocimiento sobre como
vivian las personas en otros momentos de la historia promoviendo habilidades cognitivas
p de comprensi6n de los cambios y permanencias y las causas y consecuencias. Promover‘
| una ensefianza de la historia que incluya la vida cotidiana aporta al proceso de -
descentracion de si mismos propiciando la construccion de identidades sociales y grupales

(Feliu Torruella y Jiménez Torregrosa, 2015). -

Resignificar el abordaje del Acta de la Declaracién de la Independencia en la ensefianza de
la historia desde esta perspectiva permite que los nifios y nifias ensayen y e(penmenten'}, :
gar el pasado construyendo el conocumenlo“ g
liegue de relaciones entre
on desde

una actitud indagatoria que les permita interrog
histérico paulatinamente en forma cooperativa a través del desp
hechos, datos, conceptos y vida cotidiana, con la idea de resignificar la informacid
una postura critica ante la realidad (Svarzman, 2000). Esta propuesta resulta, asf, un
oportunidad para incentivar al grupo clase -siempre con la guia flel docente- a .quf?
animen a preguntar, formular hipétesis, comprobar informacion (Feliu Torruella y Jimenez
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Torregrosa, 2015), desarrollando una actitud inquisidora o indagatoria ante el saber
{Svarzman, 2000, p. 29) Ia creatividad y el pensamiento divergente y complejo a partir de
la blsqueda para la solucién de problemas.

Por ofra parte fa lectura de las fuentes primarias resultan interesante desde el punto de vista

metodoldgico, para introducir a los nifios y nifias en la ldgica cientifica de la historia

llevando a que se enfrenten y comprendan el pasado desde los mimos objetos, paisajes y

escritos para resolver un determinado problema o cuestién (Feliu Torruella y Herndndez -
Cardona, 2011).

(Cémo trabajar el documento desde esta propuesta? Algunos pistas posibles

El abordaje de la secuencia sugerida queda sujeta a las disponibilidades materiales de
recursos, a las finalidades que él o la docente se plante, a las motivaciones de los nifios/as
por descubrir y asombrarse de aspectos de la vida cotidiana de hace doscientos afios y de la
construccién metodolégica (Edelstein, 1996) que realice el o la profesor/a.

Ofrecemos lres pistas o momentos para organizar las secuencias, no establece un orden, de
hecho pueden trabajarse algunos de los aspectos de cada pista al mismo tiempo, depende
de lo que se quiere lograr con el grupo de nifios y nifias. Solo a modo de orientacién la
organizamos en momentos con su propia logica y sentidos.

A través del andlisis del Acta y el didlogo creativo, se trata de ensefiar a pensar

histéricamente desde la misma curiosidad de los nifios y nifias (Feliu Torruella y Jiménez
Torregrosa, 2015) promoviendo una actitud investigadora o inquisidora (Svarzman, 2000).

Una de las posibles vias para introducir y problematizar la temética es explorar las
representaciones sociales (Moscovici, 1979) de los nifios y las nifias sobre la Declaracion
haciendo hincapié, fundamentalmente, en las concepciones, creencias, ideas y sentidos que
tienen sobre el de concepto ‘independencia’. Para esto, se puede apelar al significado de lo
que es ‘ser independiente’ como sujeto, invitando a pensar a los nifios y nifias sobre su
propia autonomia y por lo tanto su ‘independencia’. Trabajar con y en las representaciones
sociales permite superar la escision existente entre el sentido comtn y el conocimiento
historico y asi (re) construirlo cooperativamente.
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0 ion y repr jones de independencia:
Pista 1: [ndagacidn sobre la nocion y repl esentaciones de indep ‘ .
os/as, sentados/as en ronda, para intercambiar

Se propone una charla con los/as nif
iencias y relatos sobre la nocién de

opiniones, sentidos, creencias, CONCEPCIONEs, exper

independencia. Pueden orientarse con pregunias, 1Magenes, canciones, 0 juegos de

simulacion. La idea es recuperar, 2 . fivas,
experiencias de la vida cotidiana vinculado a la libertad, autoridad, participacion,

partir de cualquiera de estos dispositivos, las

poder. dominio, conflictos, crisis, entre otras situaciones cotidianas
2 1
diversidad de ejemplos. Fl o la docente organizaré la

decisiones, soberania,
de la que los/as niflos/as pueden dar : a
charla con la finalidad de que estos conceplos claves permitan la comprension de la

independencia como metaconcepto.

Una vez exploradas las represenmciones sociales y para seguir trabajanda con ellas, se

a breve explicacion acorde al nivel sobre ¢l contexto historico y los

sugiere realizar un ‘ ,
< como externos en forma de relalos o ‘cuentos’ donde se

contlictos cpocales tanto interno
expresen las diversas posturas sobre el futuro del pais.

La narrativa es un potencial recurso que favorece al desarrollo emocional e intelectual de

los nifios/as y su utilizacion en la ensefianza de las ciencias sociales permifird que se
vinculen con los conflictos y problemas que envolvieron a los protagonistas de
ervencion docente es importante y nodal para permitir,

idos y miradas complejas en los nifio/as.

acerquen y
la época. En este sentido, la int
facilitar y enriquecer la construccion de recorr

Se sugiere trabajar con *;Quiénes son los diputados?”, “No estan todos los que son™ de
“Los cuentos de la tia Clementina” (Gonzalez, 1994). Cuentos que puede ser adaptado para
los nifias/as del nivel, modificando la redaccion o realizando recortes del relato. Pueden
abordarse con los nifios/as po . .
despliegue de preguntas ¢ inquietudes. Preguntas que requerira del apotte Fle informacion y
datos por parte del docente para contextualizar los relatos.

sibles interrogantes para fomenfar su participacion Y

y naci en Buenos y Aires. Cuando era nina

Me llamo Eugenia Ortiz, tengo 65 afios ando :
y habia muchas discusiones. Mi

recuerdo que el pais vivia momentos muy importantes e
ifi e i cuidaban y -

familia tenia mucho dinero. Cuando era nifia, en esa €poca, a los c'l’ncos nos y

criaban mujeres esclavas negras. Antes, h

i dinero,
que no eran libres porque eran comprados por hombres blanco que tenian mucho E
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ace mucho tiempo atras habia personas esclavas

Ellos y sus esposas eran sus duefios o amos, eran sus sirvientes o criados. Clementina era

esa mujer negra que me cuidaba y que yo adoraba. Ella me contaba y explicaba para que
pudicra entender lo que estaba pasando alld por 1810, 1816, por esas épocas, de cuando yo
era una nifa. (Adaptacion de “Carta de presentacién”)

“En las tardes de verano, cuando el calor se hacia insoportable y todos dormian la siesta. Nosotras
nos sentdbamos debajo del limonero.

Alli se nos iba el tiempo volando, hablando y hablando de cosas que pasaban y yo no entendia.
Nadie como ella sabia explicarme todo tan bien...”

;Quiénes son los diputados?
Corria el afio *24. Bn Buenos Aires se estaba por reunir un Congreso. Habian pasado
catorce afios de la Revolucidn de Mayo y todavia no se habia resuelto como debiamos
gobernarnos.
Recordaba vagamente aquel otro Congreso, el de Tucumén, del que mi padre habia
vuelto tan indignado...
-Clementina... ;Qué fue lo que paso en Tucumén?
- Le cuento, nifa... '
Era el afio 1816. En la ciudad de Tucumén se estaba reuniendo un Congreso, La situacién
era muy grave. Todo parecia indicar que el rey dé Espaiia queria volver a ser amo y sefior
de sus anfiguas colonias. '
;Y nosotro’ acé, sin tener ni siquiera un papelito que dijera que éramos libres de Espaiia!
-, Y eso es importante, tia?
~iClaro! Cémo no iba a ser importante. ;Ddnde estaba escrito que acé habiamos tenido
una revelucién pa’ liberarnos de Espafia? En ningin lado. ;Y el rey qué iba a ser,
preguntarnos uno por uno? “A ver usié’, digame, json libres por acé o no los son?” No,
mi nifia, esas cosas:seponen por escrito y se firman por todos.
Asi que el Congreso ese del que hablamos estaba reunido pa” eso.
El amo, .que nunca queria perderse nada, fue pa’ esa provincia acompafiando a los
diputados.
Después de andar dias y diasy dias y...
-jAy, Clementina, bastal...
-Bueno, nifia, digo asi pa’ darle un poco de emocién al asunto. Como le deca, después de
varios dias llegaron a ese modesto poblado def norte. Diga que una sefiora presté su.casa,
que si no...
-Y por qué eligieron ese lugar para reunir al Congreso? ;Por qué no lo hicieron acd o en
Cérdoba...?
-41Ac4!2.iNi pensarlo!...Siempre haciendo las cosas acé...Ya bastantes problemas habia

traido lo de la Revolucién sin consultar a las provincias como pa’ hacerlo acd. Y en
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Cérdoba tampoco, porque no andaban en buenas relaciones con Buenos Alres por Ia -jJa! -grit6- mirenlo a este Artigas, mandar un bando para llamarnos “pueblo hermano de
mesma cosa, por querer mandar siempre.... En Salta no se podia porque por ahi fodavia Buenos Aires” y de paso avirsarnos que no va a mandar diputados al Congreso. jEs un
habia guerra con los espaiioles. En Mendoza tampoco, porque estaba toda la provincia B cinicol
con el asunto del cruce de los Andes. En el Litoral menos, porque éstos directamente 1 Con el vozarrén que tiene, al minuto tenfa como veinte alrededor pa ver de qué se
trataba.

estaban separados de nosotros, asi que...

, . , . . . i
-iSi, ya sé, la tinica que quedaba era Tucuman! Algunos interesa’os en serio, y otros, como siempre, de puro chismosos noma’.

Claro... Asi que el Congreso se hizo ahi... (...) -;Qué cosa fue la que dijo? -preguntd un petiso al que apenas se lo veia.

-Digo que acé dice que ni la Banda Oriental ni el Litoral ni Santa Fe van a mandar
diputados al Congreso que se va a reunir en Tucuman.

Un sefiorito bien arreglado que estaba parado mds atras agregd:

-Eso estaba cantado. ;O alguien esperaba otra cosa de ese forajido? Tiene a todas esas
provincias sometidas.

-Ese hombre lo Gnico que pretende es dividirnos. Si nunca fuvimos problemas con
nuestros hermanos del Litoral- se horrorizaba una vieja.

Mieniras tanto, un paisano que acababa de llegar bajaba los bullos de la diligencia, y sin

apartar la vista de los batiles alcanzé a decir:
-El Protector de los Pueblos Libres no estd enemistado con la gente de Buenos Aires,
eso historico acerca de qué seiiora, sino con los gobierno autoritarios que no respetan la voluntad de los pueblos -

Estos interrogantes requieren que €l o la docente aborde el proc |
ales eran los conflictos entre las provincias, entre otros. La ] sentencio.
-4Qué cosa fue la que dijo? -volvié a decir el petiso, exasperando al gordo de la fonda,

estaba pasando en Europa, cu ‘ :

explicacion permitird complejizar la mirada de los nifios/as sobre lo que pas6 en 1816y . .
que ya lo miraba con odio.

por s o - No quisiera entrar en discusiones -contest6 el sefiorito- pero creo que esta equivocado.

“No estin todes los que son” ‘ Si Artigas quisiera realmente la unidad, mandaria diputados al Congreso y discutiria

“No estdn todos

i ir e ision: declarar la todas estas cosas ahi. jNo se harfa el intrigante mandando mensaje!
fi i eunic un Congreso. Su mision: de
Afio 1816, En Tucumén se iba a 1

iay di titucion -jEso! -dijo el gordo levantando su dedo indice-. Con esto lo {inico que hace es sembrar
independencia y dictar una constitucion.
En Buenos Aires, las diferencias con el Litoral enfrentaban a la gente.
Fue asi como, sin quererlo, Clementina particip6 de un lio de aquéllos...
2 terminal de diligencias que estd en la plazoleta de Santo
egar por la mensajeria “Las

la discordia.
-El Protector -retrucé el paisano- sabe muy bien que ese Congreso va a estar dominado

habia ido a | por las ideas portefias y que poco importan las necesidades de las demés provincias.
-Esa maiiana habia 1do a

Domingo pa’ esperar unos bultos p’ al amo, que iban a li
Brisas del Desierto”. Después de un rato bien largo, por fin llego.

ionari i 3 'O 0 e las
En ese mismo momento un funcionario del gobiemo se acerco y coloct en una d

-iUn momentito! -protesté la vieja-. ;Qué tiene que decir de los pensamientos de los
porteiios? jOjito!

-{Eso! -vocifer¢ el gordo-. No se olvide de que la decision de liberarnos de Espaiia salié
de esta ciudad, y que desde ese momento Buenos Aires viene a ser como la hermana

iempre hay alguno que ; mayor de las demas provincias.
- Y eso qué tiene que ver? -preguntd ofro paisano.

paredes de la esquina un bando.
- . . . es
Usté® sabe, nifia, que yo no sé leer, pero igual me acerqué porqu

dice las cosa’ en voz alta pa’ que nos enteremos.

i i podi : ¢ el gordo dependiente de A esta altura la esquina estaba llena de gente, entre curiosos, interesados y viajeros que
Estaba ahi parada pa’ ver si podia pescar algo cuando se acerco el g D

dial iban llegando. Y los animos se iban caldeando lentamente.
la fonda de Berdial:
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O otr 4s alla-; que I ucién haya salido de acd no les da
-jClaro! -agregd ofro de mas alla-; que la Revol ay

derecho a mandonearnos ni & decirnos como tenemos que hacer las cosas. Si vamos a

i i ¢ 10S.
construir una Palria nueva, lenemos que opinar todos como la queren

-
itd ; joas.. . ;hasta los negros opinan.
-jEso! ~grito un mulato-. Por donde anda Arligas...jhas g P

i ; una sola familia de hermanos y
-;Esas son las ideas del Protector! jQue todos formemos una 50l

. . gy
que cada provincia tenga igual dignidd!

4 ‘heencia que llegaba sumaba seis
El revuelo en la plaza era cada vez mas grande. Cada diligencia g g0

0 sicte Curiosos mas. . . . N
Ridiculo! -le contestd el sefiorito-.jDesde cudndo los ignorantes opinan sobre cosas que

- !

tienen que ver con la felicidad de la Patria?

i idi { ... {por qué no
_Con mis razon -dijo e gordo-. Si todos tenemos que decidir..., entonces... ¢p q

mandan diputados?
_Le via® explicar -agrego el paisano-. Las provincias ¢ . . fe
res y a todos los que estan con ella. Ya sufrieron varias traiciones.

ue estan con Artigas le perdieron la

confianza a Buenos Al o
Por eso no van diputados; porque en €5¢ Congreso no hay nada que discutir.

. o),
;Cémo que no hay nada que discutir? §Y la Declaracion de 1a Independencia? ;Y la
-4

. 9
i ' itucion? § (€ a cosa’
forma de gobierno? ;Y la Constitucién? ;Le parece poca COSt

: 505 S€ Vi como
Me parece mucho, pero si ya de enirada se sabe que las cosas se van a hacer

quiera Buenos Alres...
-iPero y dale con Buenos Aires! -grité la vieja- ués ;
1?7 ¢ De qué provincias es usted?

.Y después de todo... si le molesta tanto

Buenos Aires, ;qué estd haciendo acd, €
-iEso! (A qué ving? jA meter cizaila? -gruno el sefiorito.

-jAgirrenlo! -vociferd ¢l gordo-. jEs un agitador! , '
trifulca en la plaza como hacia rato que no veia.
la orden del dia. La plaza se convirtio

En ese instanle, mi nifia, s¢ armo tal

i taban a
Volaban las trompadas, y los pufietazos €S ' .
atalla. De un lado los que estaban a favor del paisano, del otro los que

e venfan en las diligencias volaban por el aire de un lado p'al

en un campo de b
lo atacaban. Los bultos qu

otro(...)

et

140

l CAPITULO 11. La declaracién de la Independencia.Maria E. MUNOZ: Julia TOSELLO y Miguel A. JARA ™

Pista 2: Lectura de la fuente y ubicacion temporal y espacial en el que se desarrollaron
los acontecimientos.

Tomando al Acta de Declaracion de la Independencia del 9 de julio de 1816 como un
punto de partida, la idea es centrarse en los posibles proyectos de pais expresados durante
el Congreso. A 200 afios de la Declaracion, se trata de desnaturalizar la existencia de una
unamimidad de posturas que si parecieran reflejarse en el documento, poniendo en
evidencia la coexistencia de diferentes intereses que encarnaban proyectos contrapuestos
en relacidn a la forma de Estado a la que adherian. Para ello se sugiere dividir el acta en
tres partes y abordar su- contenido utilizando variedades de recursos, materiales y
estrategias. Una posible es la pregunta, acompafiada por imagenes.

Se sugiere interrogar el Acta en forma conjunta, problematizando el documento
colaborativamente para construir el conocimiento historico, buscando hacer visible la
existencia del conflicto. Para ello se puede partir desde tres tipos de preguntas (Svarzman,
2000) que pueden orientar el abordaje de la tematica;

© Factograficas: ;En qué provincia se declard la Independencia? ;En qué aiio?
Qué redactaron los diputados en el Congreso de Tucumén?, ;Qué ocurri6 el 9 de
Julio de 1816 en Tucuman?

© De biasqueda: ;Quiénes integraban este Congreso?, ¢A qué provincias
representaban?, ;Quiénes firmaron el Acta?

o Explicativas: ;jPor qué se eligio la ciudad de Tucumén para establecer el
Congreso?, ;Por qué los representantes de las provincias no lograban un acuerdo
con respecto a la forma de gobierno?, ;Todos los representantes de las provincias
pensaban lo mismo sobre el futuro del pais?, ;jPor qué?
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Acta: En la benemérita y muy digna ciudad de San Miguel
del Tucumin & nucve dias del mes de julio de mil §
ochocicntos diez y seis. terminada la scsién ordinaria, ¢l
Congreso de las Provincias-Unidas continué sus anteriores
discusiones sobre el grande y auguslo objeto de 1a
independencia de los pueblos que lo forman. Era universal,
constante y decidido el clamor del territorio entero por su
emancipacion solemne del poder despotico de los reyes de |
Espafia; los represcntantes sin embargo consagraron d tan
arduo asunto tada la profundidad de sus talentos, fa rccntud

de sus intenciones & interés que demanda. la"sancwn defe

suerte suya, pueblos representados y pos nchd A su
término fueron preguntados si querfan quelas vamcm

reyes de Espafia y su mctropoli? Acldmaron pnmu‘o. '
Hlenos del santo orden de la justicia, y unod ‘ung reiteraron -
sucesivamente su undnime y espontanco decididd voto por

la independencia del pais, fijando en’

determinacion siguiente:

de 1a Union fuesen una nacién libre ¢ |ndcpcudlcutc de fos |~

fud 1 ]

Declaracién: "Nos los representantes de las Provincias
Unidas en Sud América, reunidos en congreso general,
invocando al Eterno que preside el universo, en nombre y por
fa autoridad de los pucblos que representamos. protestando al
Ciclo. a las naciones y hombres todos del globo la justicia que
regla nuestros votos: declaramos solemmemente a la faz de la
tierra, que es voluntad undnime ¢ indubitable de estas
Provincias romper los violentos vinculos que los ligaban a los
reyes de Lspafia, recuperar los derechos de que fueron
despojados, ¢ investirse del allo carfcter de una nacién libre ¢
independiente del rey Fernando séptimo, sus sucesores y
metropoli. Quedan en consecuencia de hecho y de derecho
con amplio y pleno poder para darse las formas que exija la
justicia, e impere el ciimulo. de sus actuales circunstancias.
Todas, y cada una de cllas, asi lo publican, declaran y
ratifican  comprometiéndose  por  nuestro medio  al
cumplimiento y sostén de esta su voluntad, baxo el seguro y
garantia de sus vidas haberes y fama. Comuniquese a quienes
carresponda para su publicacién. Y en obsequio del respeto
que se debe a las maciones, detdllense en un manifiesto los
gravisimos fundamentos impulsives de csta  solemnc
declaracién.” Dada en la sala de scsioncs, firmada de nuestra
mano, sellada con el sello del Congreso y refrendada por

nuestros diputados secretarios. (transcripcion textual).
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Firmuntes del Acta de Declaracidn:
Francisco Narcisa de Laprida - Diputado por San Juau {Presidente)
Mariana Bueda - Dipuiado por Salta { Vicepresidente)
Dr. Antouio Siienz - Diputado por Buenos Afres
Dr. José Darragucira - Diputado por Bucnos Aires
fray Cayetano José Rodriguez - Diputade por Buenos Aires
Dr. Pedro Medrano - Diputade por Buenos Airss
Dr. Manuel Antonio Acevede - Riputado por Catamarea
Dr. Jos¢ lgnacio de Gorriti - Diputado por Salta
Dr. Jusé Andrés Pacheeo de Melo - Diputado por Chibehas
Dr. Teodoro Sinchez de Bustamante - Diputade pur la Cludad de Sujuy y su temitoria
Eduardo Pérez Bulnes - Dipulado per Cérdoba
Tonuis Godoy Cruz - Diputado pur Mendoza
Dr. Pedro Miguel Ardoz - Diputado por Ia Capital del Tueuntin
Dr. Esteban Agustin Gitzwdn - Diputada por I Provineia dv Buenos Aires
Pedro Francisco de Uriarte - Diputado por Santiago del Estera
Pedra Ledn Gallo - Diputado de Santiago del Estero
Pedro [gnacio Rivera - Diputado de Mizque
Dr. Mariuno Sinchez de Loria - Diputado por Charcus
Dr. Jusé Severo Malubia - Diputudo por Charcas
Dr. Pedro [guncio de Castro Barros - Diputado por La Rioja
Lie. Gerdnimo Salguero de Cabrera y Cabrera - Diputado por Cordoba
Dr. Jos¢ Colombres - Diputade por Catamarca

Dr. José Ignacio Thames - Diputado por Tucunyin
Fray Justo de Sanla Marfa de Qro - Diputada por San Juan
José Antonio Cabrera - Diputado por Cérdoba
Dr. Juan Agustin Muza - Diputado por Meudnm
Tomis Manuel de Anchorena - Diputado de Buenos Aires
José Mariuno Sermino - Diputado por Charcas (Secretario)

Juan Jos¢ Paso - Diputado por Buenos Aires {Secretario)
¥ kTR

Pista 3: Cambios y continuidades en la vida cotidiana

Se trata de trabajar el Acta como un elemento disparador ya que los conflictos y Ia
blisqueda de sus posibles soluciones promueven el pensamiento social critico, divergente
creativo llevando a los nifios y nifias a avanzar hacia nuevos conocimientos q’ue habiliten Z
resolver problemas en el dia a dia (Feliu Torruella y Jiménez Torregrosa, 2015) es decir, en
la vida cotidiana en la que han de tomar decisiones y participar siempre mirando ha,cia
futuros posibles. La vida cotidiana como estrategia de ensefianza, no sélo promueve un
aprendizaje activo y significativo sino también relevante (Pérez Gomez, 1991), que

2

movili . " .
oviliza a los niitos y a las nifias en el aprendizaje conectando el conocimiento social con
la propia vida.

DC mOdO dC pOdGI‘ Vis a i ar € i S()hle e] ‘e’]l torio de
U llZ r l Calnblo 7l i i i 1 J181
) . 1tOrt d l pals, tanto antero como
pO‘ steriormente a IaA Decla[acloﬂ, se Sugle[e present'df ilnégﬁﬂes Cartograﬁcas de estos

dive ifi ifi
rsos momtentos del proceso para que los nifios y nifias puedan identificar los cambios y
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las continuidades, se representen ¢ interioricen la :
ioacién del medio (Feliu Torruella y Jiménez Torregrosa, 2015) sobre el que
o

blo»; Y do“de € plBSaIOIl ‘OS CO“”ICtOS. l[aba_]al con un mdpa y

- 'tx 1 l B H- 1 1 .7 . . -

rmite que 08 nNiNos Y ninas conozcan dondac estos E dll' clon f I (3—6) l{("zdo..d(?s'p&fl 1{4] 81 ”lu”do e‘y{aba -7”1’ B elona' .
q ca injanitt {

S i6n social del espacio como via o
construceid P Referencia Bibliografica

para la invest © Feliu Torruella M. y Jiménez Torregrosa, L. (coords.) (2015). Ciencias Sociales ¥

ocurrieron todos estos cam

car v ensefiar los territorios, pe .r g - . ~
mosfrar y L da cotidiana i © Feli#t Torrueila, M., y Hernidndez Cardona, F., X. (2011). 12 ideas clave. Enseiiar y
-y sus represcntantes- vivian su vida ¢ - : - e i

es y mujeres S A,
hombres y mujeres, aprender historia. Barcelona: Grad.

; ot ible pista para poder hacer visibles las diversas posturas expresadas durante la § e Hernandez, L. y Pagés, J. (2013). ;Dénde aprenden las estudiantes de maestra de
: ra posl o * . . s . ? S oL . . .
Declaracién, puede ser proponer el trabajo desde los juegos de simulacion para que los . educacion infantil a ensefiar ciencias sociales? Las representaciones sociales y Ia
eclaracion, s¢ , ] . . .
i ifias vivencien la existencia de conflictos tanto durante esa €paca Como en la . practica docente de las maestras de educacién infantil. {Con]textos, 2(8), 11-20
pifios y nift ? :

os como inherentes a la vida en

propia vida cotidiana, permitiendo asimilar los conflict : ) © Moscovici, S. (1979). £/ psicoandlisis, su imagen y su pitblico. Bs. As., Ed. Huemal,
s intereses a través de

. " i
sociedad. Para esto, pueden proponerse grupos que expresen § A .

) Muifioz, M.E. (2009). Historia Reciente/efemérides/memoria: Una compleja trama de
agenes disparadoras, canciones 0 poemas. Dado que

interrelaciones. En: Revista Resefias de ensefianza de la Historia, Cérdoba: Alejandria
Editorial.

recursos del teatro, se pueden usar 1m

efianza de la historia a traves de la vida cotidiana
s de vida, costumbres, objetos de la vida )
ntexto, puedan imaginar como | © Pagés, J. y Santistcban, A. (2008). Cambios y continuidades: Aprender la
temporalidad histérica En: Jara Miguel A. (Comp.) Enseiianza de la historia. Debates y
propuestas. Educo. Neuquén.

la propuesta tiene como nicleo la ens
(Svarzman, 2000), se sugiere ademas incluir forma
diaria; para que los nifios y nifias puedan comprender el co

vivian las personas en su vida diaria.

Se propone, siguicndo a Santisteban y Pagés” (2008) elaborar un mural que dé cuenta de © Pérez '('}6mez-, A ( 1991).. Cultura esc‘olar y aprendizaje relevante’, en: Revista de
los cambios y conlinuidades sobre algunos aspectos del paisaje, la vida ?otxdmn; y (:05 ' educacion sociedad, Madrid, Fuhen Karia.
transportes o bien Jos/as que él o la docente considere relevante a sus finalidades. Pueden | ° S.varsz"f’ J. (2000). Be{;er de lasﬁlent‘es..[,a e.nsenanza de la historia a través de la .
Ubicarse en cada mosaico, dibujos, figuras o palabras. ’ vida cotidiana. Buenos Aires: Novedades Educativas.
© Varela, B. y Ferro, L. (2007). Las Ciencias Sociales en el Nivel Inicial. Andamios
: A_S'P““’fr —— Oreanaacion para fituros/as ciudadanos/as. Buenos Aires: Colihue.
Epoca Paisaje | Viviendas | Alimentacion e ;olilica : ® Zelmanovich, P. Conzélez, D.; Gdjman, S.; Finoccchio, S. (1994). Efemérides, entre
-—S;—m—ﬁm | : el mito y la historia. Bs. As.: Ed. Paidos.
XiX hacia 1810
La Provincia C‘F ~  Materiales paralos y las Docentes:
'lf;‘lcz‘"é“ hacia v I Actadela Declaracién de la Iﬁ@é?pg:ﬁgl‘é{lgiavdc las Provincias de Sudamérica del 9 de julio
WW j"‘""—- _ de 1816: lltAtE://\ﬁvwxy‘Iulc,gov.gr/yéf_'gpig/q‘dejul%o/index.html
xX | Material de apoyo. para los.y l'aéidocw_ex}tgs - Canal Encuentro — Efemérides: 9 de Julio:
Tucumin http://wwwkﬁ&te‘ﬁirb.g’d’\?.ﬁr‘/sifib'éf/énbiteﬁtro/programas/ver‘?rec_id=50289 v
Futuro | Argentina 1 T
L

2 £l texto completo puede encontrarse en www.apehun.com.ar
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